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2 دراسة العلاقة الارتباطية بين التحصيل والاحتفاظ والاتجاه‎ ٠. ٤ 


المقدمة 


تجاوزت حوادث السير بنتائجها ا مغزعة حدود المعقول في جميع الدول العربيةه 
وصارت تشكل حرباً غير معانة نشهد وقائعها يومياً من خلال التقارير التلفازية أو 
الصحف أو من خلال أحاديث الناس التي تفيض بالاًلم والحسرة. 

وإزاء هذا النزيف اليومي لابد من وقفة جادة ومساهمة تجعل التفكير يرتفع 
إلى مستوى تلك الحرب المجنونة التي يعتبر الإنسان بطلها الأول مع المركبة... 

لقد أصاب العلماء عين الحقيقة عندما أكدوا على ترسيخ الوعي المروري 
لدى المواطنين والبدء معهم مبكراً من الطفولة» لذلك فقد حظي تعليم سلامة 
التجارب والبرامج» وطورت ناذج ختلفة من المناهج والمواد التعليمية» إلا أن 
تلكم الموضوعات لم تنل على المستوى العربي الاهتمام الكاني على الرغم من النسبة 
المرتفعة للحوادث. 

إن المؤسسات التعليمية بمراحلها المختلفة يمكن أن تسهم بدور رئيس في 
إكساب الوعي المروري للمتعلمين وتنمية مهاراتهم نحو السلوك الصحيح با 

لأشكت أن هناك العديك من الأدوار الت يمك للمؤسسات التعليمية مارستها 
للارتقاء بالسلوك المروري لدى المتعلمء وذلك بدءأ من تعريفه بالسلوك المروري 
وجدواه للحفاظ على النفس وعلى الآخر في المجتمع» وانتهاءً بالقيام بالدراسات 
العلمية للارتقاء بالسلوك المروري. 

ومع تنامي أهمية التربية المرورية وضرورات تدريس المشكلات المرورية 
في التعليم بمختلف مراحله» وانسجاماأ مع التوصيات المنبثقة عن الندوات 
التي عقدت من أجل السلامة المرورية» التي نصت على ضرورة إدخال مناهج 
وبرامج دراسية تتعلق بالسلامة المرورية في جميع المراحل الدراسية با يتناسب وكل 
مرحلة.. جاءت هذه الدراسة المتواضعة التي نتطلع إلى أن تسهم بدور في عملية 
التربية المرورية المتشعبة الجوانب. 


يقع الكتاب في بابين وملاحق عدة» حيث يتناول الباب الأول الأدبيات 
التربوية للدراسة» وهو يضم الفصول الاتية: 

- التعريف بمشكلة البحث 

الدراسات السابقة في التربية المرورية 

-التربية المرورية 

- السلامة المرورية 

-الحاسوب و مدخل النظم في التربية المرورية 

أما الباب الثاني فيتناول الدراسة التجريبية» ويتكون من الفصول التالية: 

إعداد البرنامج الجاسوبي المروري متعدد الوسائط وتطويره 

-إعداد أدوات البحث وتطويرها 

- التطبيق النهائي للبرنامج الحاسوبي متعدد الوسائط 

- تحليل النتائج وتفسيرها 

-المقترحات 

المصادر والمراجع المستخدمة في الدراسة. 

آما اللاخق ققد اشتملت عل: 

جدول بأساء المحكمين 

استبانة الانجاه ا لخاصة بأفراد المجموعة التجريبية الأول 

الاختبار التحصيلي القبلي البعدي -المباشر / الموؤجل 

الدرجات التحصيلية لأفراد المجموعات الثلاث في الاختبار القبلي البعدي 
المباشر/ المؤجل 

البرنامج الحاسوبي المروري متعدد الوسائط وتطويره لطلبة معلمي الصف 

لقد انطلق الكتاب من قضيتين أساسيتين هما: 


-آهمية التربية المرورية بالنسبة للإنسان الفرد والمجتمع والعالم كله» لما هذه 
التربية من أثرني التقليل من نسب الإصابات الناتجة عن الحوادث 
المرورية. ومن هذاالمنطلق فإن المحافظة على الحياة البشرية تستحق أن 
يصرف فما الكثبر من الجهد والمال والوقت لصيانتها والمحافظة على 
سلامتها: 

- ضرورة تزويد الطلاب المعلمين بالمغهومات المرورية والمهارات والمواقف 
والقيم» فالمعلم يجسد العلم وا معرفة والآخلاق» وهو أيضاً القدوة ا لمثلى 
فى السلوك والواقف بالسة لتلاميده 

وإنني إذ أقدم هذا الكتاب آنمنى أن يستفيد منه التربويون وجميع العاملين في 

جال التربية المرورية» وأن يكون منطلقا لبحوث معمقة في هذا المجال. 


المؤلف 


القسم الأول 


الإإجراءات المنهحية 


الفصل الأول 


الفرف مذ كاة اليف 


.١‏ التعريف بمشكلة البحث 


يعد المرور الواجهة الحضارية لأي دولة من الدول» وله أبعاد اقتصادية 
واجتأعية كثبرة»ولذلك فإن تطوير نظمة المرور مايزال الشغل الشاغل للمسؤولين 
في كل أنحاء العام 
فالمرور أحد أهم المرافق العامة في الدولة» بهدف إلى تأمين انتقال الأشخاص 
والبضائع من مكان إلى آخر بقل قدر مكن من القيود والنفقات» وبأعلى درجة من 
السرعة والسلامة. 
إن اختراع المركبة وإن ترك في نفس الإنسان شعوراً بمتعة النصر العلمي على 
مشاق السفر» وعلى طي الزمان والمكان في بضع ساعات» فقد حول هذه النعمة إلى 
نقمة مست أفراد المجتمع» على نحو باتت تحصد في كل يوم أنفساً بشرية» وتسبب 
المآسى» إضافة إلى الخسائر الاقتصادية التى تمس الدخل القومى للدول. 
للمشكلات المرورية صور متنوعة» ولتنوعها ثلاثة مظاهر تدل عليهاء هي : 
NE‏ 
ب -الاختناقات المرورية وماينجم عنها من تأخير وهدر في الوقت و الطاقة. 
ج-الحوادث المرورية. التي صارت مشكلة رئيسة تعانيها معظم بلدان العام 
المتقدمة والنامية.إذ تطالعنافي كل يوم صفحات الجرائدء وشاشات 
التلفزة بمشاهد مروعة عن حوادث مرورية تؤذي العين» وتدمي الفؤادء 
بلغ عدد الحوادث المرورية في سورية «(حسب إحصائيات العام (۳١٠۲م)‏ ما 
مجموعه / /٠٠٠١‏ حادثاء نجم عنها: الأضرار الجسدية / »/۸٥١‏ عدد الأضرار 


المادية (مرکبات ومنشآت) / ۲۷۱۳/» الجر حی/ ۸٥٥‏ / جر اء عدد الوفیات 
منها/ ITE EE |٥١‏ ودد الآحدات / 6/۲ (ورارة 
الداخلية» ٤١٠۲م»‏ ص"). 
إن للحوادث المرورية أسباباً عديدة نذكر منهاء ((مستعملي الطريق» السيارة» 
الطريق» العوامل الأخرى كالثلج والأمطار والحرارة المرتفعة)). 
إذن فبتعدد أسباب الحوادث لاد من تضافر الجهود التشريعية والتنفيذية 
والقضائية والتعليمية والطبية كافتها لحل المشكلة أو التخفيف من حدتها. وني سبيل 
ذلك عقدت الندوات الكثيرة» التي آقر جملها بضرورة تحري المشكلات المروريةه 
واستقصاء أسبابما ونتائجهاء ووضع الحلول الملائمة لمعا لجتهاء وذلك على سس 
علمية وعملية وفقا لمعايير تربوية واجتأعية واقتصادية. 
ومن الإإجراءات الفعالة ني جال المعالجة» الاهتمام بتوعية مستعملي الطرق 
وإرشادهم على نطاق واسع يشمل الفئات الاجتاعية كافة» وذلك من أجل تعويد 
جميع مستعملي الطرق احترام قواعد المرور والتشبث بالقيام بالسلوك الحسن والتزام 
آداب الطريتق وخلق روح التعاون والتفاهم بين المواطنين مستعملي الطرق وبين 
الملسؤولين عن المرور وأآمنه. 
وني الإأمكان نشر التوعية المرورية عن طريق التربية النظامية واللانظامية» 
ذلك أن الهدف النهائي في آي قطاع تربوي هو «الانتقال من مرحلة نقل المعلومات 
إلى مرحلة استخدام هذه المعلومات بشكل منتظطظم بحياتنا الفعلية» (البستان» 
4ض 
إن التربية المرورية في المناهج المدرسية تمدف إلى تحقيق ما يلي: 
١‏ -«مساعدة التلاميذ على الشعور بالثقة والطمأنينة في التعامل مع وسائل 
المواصلات وتزويدهم بالمغاهيم المرورية من خلال المجالات الثلاثة 
لآهداف التربية» معارف -قیم -مهارات» (ابو عون» ۱۹۹۹ م» ص .)٤١‏ 


1-«شرح قوانين السير وقواعد وآداب المرور بأسلوب محبب ومشوق 
وبشكل مستمر ومنتظم وتنميه روح التعاون وبث الأآلفة والمساعدة 
بين مستعملى الطريق» فضلاً عن خلق العلاقة الطيبة والثقة المتبادلة بين 
المواطن وشرطي المرور. 

۳-التعرف على أنواع وسائل النقل ووظائفها وتأثيرها في حياة الإنسان 
وإدراك فائدة حسن استعم اها وخطورة سوء استعاها. 

٤‏ -تنمية الوعي لدى الطالب بالجهود التي تبذل من أجل بناء وإصلاح 

ه٥‏ تنمية الآداب المرورية لدى الناشئة ومن مظاهرها: 
آ-مساعدة اأريضن والك ر والصعر عل العبور: 
ب تعويد الفرد الصبر واحترام حق الآخرين في العبور. 
ج-العبور الآمن للمشاة أو لراكبى الدراجات من جانب إلى آخر. 
د-التدريب على الإسعافات الأولية ومساعدة المصابين في حوادث 

المرور». (الموصللی» ٩۱۹۹م‏ ص .)١٠١‏ 
٠. ١‏ مشكلة البحث 


ترز مشكلة الببحث من خلال المحاور الاآتية: 
٠١. ١‏ الحاجة إلى التربية المرورية لمواجهة المشكلات المرورية 
١‏ -إن الجحوادث المرورية المرتبطة بالطرق والمركبات وتنظيم المرور يمكن أن 


على آنا تظل معالجة غير مضمونة النتائح المرجوة إذا م تتكامل بإعداد 
الإأنسان لمارسة سلوك مروري سوي بالمستوى المطلوب والضروري من 


1٥ 


الفهم والوعي والالتزام)» فالإنسان هو المسؤول الأول عن المشكلة فهو 
خترع السيارة» وهو منشىء الطريق» وهو يقود السيارة» وهو الذي يسن 
القوانين ويقوم بالتنفيذ» وإن احترامه لقواعد المرور والتزامه التعليمات 
ومراعات ا سيساعد على حل هذه المشكلة. وهناتكمن أهمية الوعى 
المروري والتوعية المرورية» (المو صلل ۱۹۹٩‏ م» ص ص ۲۱۲-۲۱۱). 
ولا شك فإن الحوادث المرورية تمثل ناقوس الخطر الذي يدل على وجود 
المشكلة لأا تشكل خطراً وتهديدامستمراً لكل شخص من مستعملي 
الطريق» فهي «قاتل حر طليق يمكن أن يطال آي إنسان عندما لا يطبق 
قوانین السیر» وعندما لا یتقید الإنسان بہذه القوانین» (کغدو» ۱۹۹٩۹‏ م» 
ص؟). فهى تترك آثارها السلبية الاجتاعية والاقتصادية على الأفراد 
والدولة» Ls‏ كانت الحاجة إلى وجود برامج دف إلى تنمية روح 
الأمل والتفاؤل واعتبار الحادث المروري أمرا يمكن تجاوزه من خلال 
اكتساب وتنمية المعارف والقيم والمهارات المرورية الايجابية لدى الأفراد 
مستعملي الطريق. 
ويشبر الموصللي في دراسته المقدمة إلى ندوة تنظيم المرور والنقل في المدن 
العربية (١۱۹۹4م)ء‏ إلى أن «العنصر البشري يتسبب في(٥۸/)‏ من 
جموع الحوادث المرورية» (الموصلی» ٩۱۹۹م‏ ص .)١٠١‏ 

والجدول رقم )١(‏ يبين مدى مسؤولية الإأنسان في وقوع الحوادث المرورية في 

بعض الدول العربية. 


الجدول رقم )١(‏ يبين مدى مسؤولية الإإنسان في وقوع الحوادث المرورية 
ي بعض الدول العربية 


نقلاً عن (طاطا شاك محمد ۲۰۰۱م ص )٤١‏ 
إن تحقيق التنمية في قطاعات المجتمع المختلفة يرتبط بإعداد المتعلمين 
للعمل» وإذا كانت تنمية الموارد البشرية من قطاعات التنمية الرئيسة في 
المجتمع» فإن المحافظة على حياة هذه الموارد البشرية وأمنها هو الشغل 
الشاغل للمسؤولين في أي مجتمع كان» وذلك بتوجيه النظر إلى العوامل 
المؤدية إلى فقدان هذه الموارد التي منها الحوادث المرورية. 

۲ إن التطور الفني والتقني للمركبات الحديثة يضع الإنسان أمام واجبات 
تتطلب منه قدرات نفسية وح ركية خاصة للتعامل معهاء كا يلقي على 
عاتق المسؤولين بأجهزة الشرطة المرورية مسؤوليات كبيرة للحفاظ 
على أمن الإنسان وسلامته ولذلك تتكاثف جهود أجهزة الشرطة مع 
الأجهزة التربوية بمتخصصيها لإجراء الأبحاث العلمية والاستفادة 
من نتائجها ني وضع خطط تربوية تثقيفية لتربية الأفراد في جال التربية 
المرورية ما «يكسب الفرد الخبرات المتنوعة المرتبطة بالمجال المروري 
من خلال استراتيجيات للتعلم والتعليم تبنى على المارسات العملية 
التي تساعد على تحقيق أهداف التربية المرورية وتنمية سلوكيات الفرد 
المرورية السليمة» (بدر» ۱۹۹۸ ءم). 


۱۷ 


۳-يتسم هذا العصر (عصر التقنية) بالزيادة الواضحة واهمائلة في استخدام 
المركبات» وبالكثافة المرورية العالية في الطرق» التي صارت جالا 
ا ا روا2 فن س 
وعلى من حوله أمراً ضرورياًء و«الذلك لا بد من النظر في تربية الفرد 
باعتباره هدف التنمية ووسيلتهاء وباعتبار التربية ليست قضية مؤسسة 
بعينها ني المجتمع فقط وإن| مسؤولية المجتمع کله» (أبو عون» ۳٠٠۲م»‏ 
ص :)٦١‏ 

٤‏ للمشكلة المرورية مظاهر عدة بدء امن الاغتاقات المرورية وما يس فر 
عنها من هدر للوقت والوقود» إضافة إلى الضغط العصبي على الأفراد 
مستعملي الطرق (السائقين -المشاة). إلى الحرادث المرورية والنتائج 
الوخيمة والخسائر الاجتاعية والاقتصادية والنفسية الناجمة عنهاء إلى 
تلوث البيئة وما ينتج عنها من أمراض نفسية وجسمية» ولذلك تكاثفت 
الجهود وتعاظم الاهت)م بالمشكلة المرورية على المستويات المحلية 
والدولية» و«صار التعلم من أجل البيئة اتجاها وفكرا وفلسفة تهدف إلى 
تكوين إنسان يتحلى بخلق أو ضمير بيئي يحدد سلوكه» ويؤثر في اتخاذ 
قراراته» (الجبان» ۱۹۹٩‏ م» ص م 

ه إن التعليم داخل المؤسسات التعليمية يسهم في تكوين الاتجاهات» 
وتعديل بعضهاء ومعالحة السلوكيات والاتجاهات السلبية غير المطلوبةه 
إذ أن إدخال المواد ا لخاصة بقانون المرور وآداب وقواعد السير في الطرق 
والدلالات الخاصة بالعلامات واللإشارات المرورية في المناهج الدراسية 
سوف يسهم بدرجة فاعلة في خلق ثقافة مرورية لدى المتعلمين» وتكوين 
اتجاهات ايجابية تعاونية مع رجال المرور» فضلاً عن تنمية وعي المتعلمين 
بالمشكلة المرورية. 


ومن الضروري أن نتعرض لخصائص هذه المشكلة حتى تتضح أبعادها 
ما جعل الحلول المقترحة ذات فاعلية وشمول. 
ولقد بينت الدراسات العلمية التحليلية أن هم خصائص المشكلة المرورية": 
ان اكا ال رور هے مهگا حو رط ارشاطا اترا پمجرق 
حياة الأفراد من حيث سلامتهم وأمنهم واقتصادهم. 
ب-مشكلة متفاقمة في حدتهاء يدل خطها البياني على التصاعد على نحو 
يطغى على الحلول المنفذة في هذا المجال» مع ملاحظة استمرار التطور 
والنمو والزيادات المطردة ني أعداد المركبات وحركة المشاة والنقل. 
جت مشكلة متحددة الأسباب والخرامل» تعطلب لرا جهتها برناغا شاماا 
ومدروسا بواجدالا سات الخدفة 
د مشكلة عامة في حليتهاء عالمية في نطاق يمس أثرها جميع آفراد المجتمع 
على اختلاف أعمارهم وأجناسهم ومستوياتهم الثقافية والمهنية 
والاجتاعية. 
لذلك فإن التربية المرورية وعلى كل المستويات ولجميع الآفرادء هي الأساس 


في توعية مستعملي الطريق وإرشادهم» وذلك لق الاهتام الكاني بمشكلات 
المرور و كيفية معالجتها و إشراك جيع آفراد المجتمع في العمل على تحقيق السلامة 
والآمن في الطرقات. 


وهذا لابد من الاهتمام بالتربية المرورية على نها بعد تربوي وحضاري لمواجهة 


المخاطر والمشكلات البيئية والاجتاعية والاقتصادية والسكانية الناجمة عن المرورء 
وذلك بإكساب المتعلمين القيم والمهارات والمعارف المرورية. 


(1) انظر البحوث المقدمة إلى ندوة (مشاكل المرور في العالم) المنعقدة في الرباط» ٠۹۸۲‏ م. 


۱۹ 


١‏ الحاجة إل تصميم برنامج للتربية المرورية موجه إلى 
الطلاب المعلمين في كلية التربية 

مع تنامي أهمية التربية المرورية وضرورات تدريس المشكلات المرورية في 
التعليم بمختلف مراحله» وانسجاماً مع التوصيات ال منبثقة عن الندوات التي عقدت 
من أجل السلامة المرورية" التي نصت على ضرورة إدخال مناهج وبرامج دراسية 
تتعلق بالسلامة المرورية في جميع المراحل الدراسية» ب] يتناسب مع كل مرحلة» فقد 
قام الباحث بإجراء دراسة تحليلية للمناهج الدراسية في مراحل التعليم الأساسي 
والثانوي بغية الإطلاع على واقع تدريس المفهومات المرورية فيها"» حيث وجد 
أن هناك تغيبا شبه كامل لموضوعات التربية المرورية فلا يوجد سوى بضعة دروس 
متناثرة في مرحلة التعليم الأساس» وكتب دليل المعلم هذه المرحلةء وشبه انعدامها 
في الصفوف العليا لمرحلة التعليم الأساسي والتعليم الثانوي. 

ويضاف إلى ذلك درسان في كتابي دليل المعلم للاجتاعيات للصف الثالث 
الأساس» وكتاب دليل المعلم للتربية اللإسلامية للصف الأول الابتدائي. 

وهكذا نلاحظ أن المناهج المدرسية قد أعطت بعداً مرورياء إلا أن هذا البعد 
ما يزال قاصرا عن تحقيق أهداف التربية المرورية؛ وربا بفسر ذلك بعض المشكلات 
المرورية التي يرتكبها المتعلمون ما يدل على عدم الاهتام واللامبالاة في استخدام 
المبادئ والآداب المرورية استخداماً منتظ) ني حياتمم الفعلية» وهذا ما أشارت إليه 
إعضاتبات ارون خلال الشتر ات الأ رة من عق التسحبات» بان فة الأطفال 
الصاین من جراء سرادت السار دان مر عة 

وكذلك وجد الباحث أن المناهج الدراسية المقررة على طلاب كلية التربية 
شعبة معلم الصف فقيرة با لمفهومات المرورية» فهي تقتصر على ثلاثة دروس 
() انظر فقرة مقدمة البحث للاطلاع على بعض هذه الندوات»ص .١‏ 


CG)‏ انظر إضافة إلى ذلك دراسة (آبو عونء ١٠٠۲م)»‏ فقرة واقع تدريس التربية المرورية» ص 
ص ۱١١۹-۱١٤‏ . 


درس ضمن ماةة التربية الصعحية ‏ : إضافة إلى أن دورات الندريب المستمر تقر 
إلى برامج شاملة ومتكاملة في التربية المرورية ء لذلك جب أن نولي أهمية لإعداد 
المعلم للتربية المرورية. 

فا معلم يساعد المتعلمين على الإلمام بالمشكلات المروريةء و يكون لديم وعياً 
مرورياً من خلال إكسابمم المهارات والقيم والمعارف المرورية اللازمة لذلك. 

ماتقدم يبدو لنا ضرورة إعداد المعلمين في جال التربية المروريةء لاسي أن 
معظم معلمي اليوم الذين تخرجوافي معاهد إعداد المعلمين» أو الطلاب المعلمين 
الذين سيتخرجون في كلية التربية م يتلقوا تعلي| كافيا بحيط بالقضايا المرورية. 

لقد قامت وزارة التربية بإدخال المفهو مات المرورية في المناهج الدراسية» وعلى 
ضآلتها وندرتهاء فإن نجاح ذلك يرتبط بإعداد المعلمين ذوي الكفاءات التدريسية 
في التربية المرورية القائمين على تدريسها. 
۳.٠. ١‏ الحاجة إلى استخدام تقانات التعليم الحديثة 


كان نتيجة لدخول نظرية النظم في جال التربية ظهور جموعة من الطرائق 
التدريسية المعتمدة على مبادئ هذه النظرية» وعلى تقانات التعلم الحديثة مثل 
الحقائب والرزم التعليمية والتعلم بالحاسوب. 

وقد عمد الباحث إلى إعداد برنامج التربية المرورية على شكل برنامج حاسوبي 
يدرس بوساطة الحاسوب» وذلك لأآن اختيار ا لجحاسوب وبر مجياته في التعليم قد 
يكون اختياراً لأنسب الطرق وأكثر الأدوات طواعية لبلوغ مستوى الإتقانء لأنه 
يستخدم تقنيات متعددة» وأساليب تفاعلية وتغذية راجعة تؤدي دوما إلى الجودة 
والاقان. 

يعد الحاسوب من أكثر وسائط تقانات المعلومات شأناً وانتشارأًفي التعلم 
لمايتمتع به من ميزات في سرعة البحث عن المعلومات» وعرضها بأشكال ختلفة 
(۱) انظر فقرة تحديد وحدة التربية المرورية» ص ۹۸. 


۲١ 


مترافقة مع ميزات سمعية بصرية ما يزيد متعة التعلم» كا يوفر التغذية الراجعة 
للمتعلم وإعادة الدرس مرات عدة مايمكن المتعلم من التعلم وفقاً لقدراته 
ا وفقا حاجاته وظروفه في الزمان والمكان. 
ثم أن الحاسوب يمتاز ب «قدرته على التفاعل والحوار مع الطالب فهو وسيلة 
وقدراته الآنية) (المغيرة» ۱۹۹۸ م» ص٤١).‏ كا أن الحاسوب«يمنح الفرصة 
للمتعلم للحصول على المعلومات من آي بنك للمعلومات ني زمن وجيز»(الحازمي» 
٥9ء,م»‏ ص ۲۰). 
لا شك أن نجاح استخدام الحاسوب ني التدريس هو في وجود برامج صالحة» 
وهذا يعتبر المقرر البرمجي الجانب الأكثر آهمية ني عملية التعلم بمساعدة الحاسوب. 
وعلى ضوء ما سبق يمكن التوصل إلى النتائج الآتية: 
١-ازدياد‏ الأزمة المرورية وانعكاس آثارها على النواحى السكانية والاقتصادية 
والاجتماعية والبيئية. 
۲-آهمية إعداد المعلمين للتربية المرورية وخاصة في شعبة معلم الصف في كلية 
ال 
۳ الحاجة إلى وجود برنامج متكامل في التربية المرورية مصمم ليلائم بيئتنا 
و مناهجنا ويدرس على أنه وحدة مستقلة ضمن مقرر التربية الصحية 
لشعبة معلم الصف. 
٤‏ -الحاجة إلى استخدام تقنيات التعليم والمعلومات المتعددة الأكثر فاعلية 
التي تتيح إعطاء دور كبير للمتعلم» ما يؤدي إلى تحقيق الأهداف التربوية 
و بلوغ مستوی الإتقان. 
وتأصيلاً على ما تقدم» يحدد الباحث مشكلة الببحث بالسؤال الآتي: 


۲۲ 


«ما أثر برنامج حاسوبي للتربية المرورية مصمم وفق مدخل النظم لإعداد 
المعلمين في التحصيل و الاتجاهات لدى طلبة معلم الصف في كلية التربية بجامعة 
دمشق» ؟. 


١‏ . آهمية البحث 


حظي تعليم سلامة المرور لطلاب المدارس باهتمام كبير في الدول المتقدمة» 
وطبقت العديد من التجارب والبرامج» وطورت نماذج ختلفة من المناهج والمواد 
التعليمية إلا أن هذه المىضوعات ل تنل الاهتمام الكافي في الدول العربية على الرغم 
من النسبة المرتفعة للحوادث. 

لذلك يستمد الببحث الحالي أميته من النقاط الاآتية: 

١‏ -آهمية التربية المرورية بالنسبة للإنسان الفرد والمجتمع والعالم كله» لا 
هذه التربية من آث رفي التقليل من نسب اللإصابات الا ة عن الحوادت 
المرورية. ومن هذاالمنطلق فإن المحافظة على الحياة البشرية تستحق أن 
يصرف فما الكثبر من الجهد والمال والوقت لصيانتها والمحافظة على 
سلامتها. 

۲ ضرورة تزويد الطلاب المعلمين بالمفهومات المرورية من خلال المجالات 
الثلاثة لأهداف التربية (المعارف» المهارات» المواقف والقيم). فا معلم 
يجسدالعلم والمعرفة والآأخلاق» وهو أيضا القدوة المثلى في السلوك 
والمواقف بالنسبة لتلاميذه. 

۳-استخدام الجاسوب أداة في التعليم والتعلم بغية الارتقاء بالعملية 
التربوية» إذ يعد «الحاسوب من أهم الوسائل التقنية الحديثة التي جعلت 
عملية التعليم والتعلم للإتقان بمكنة التحقق بتوفير التعليم المناسب لكل 
تلمیذ» (الفار» ۱۹۹۸ م» ص ۲۹). لما يتمتع به الحاسوب من إمكانات» 
أهمها التفاعل مع المتعلم» اأص فلي ها اة اشاس يلاد 


۳ 


دور أي وسيلة تعليمية متوافرة حالياً»(کاي» ۱۹۹٩‏ م» ص »)٠۲۹‏ 
يضاف إلى ذلك قدرة الحاسوب في التنويع في عرض ال معلومات» وبصورة 
مبسطة» ما يشير نشاط المتعلم» ويبعد عنه الضجر وال ملل» ويساعده 
على الاستيعاب» وتقوية روح الملاحظة والتأمل» وترحمة الألفاظ إلى 
مدلولات ذات معنی. يقول (منسکي): «لا يمکنك فهم آي شيء ما ۾ 
تفهمه بأكثر من طريقة» (کاي» ۱۹۹٩‏ م» ص ۱۲۹). 

٤‏ -يتصف عصرنا ا لجال بالتغير المعرفي المتسارع» ما زاد من بعثرة المعرفة» 
ولكن نظرية النظم تسعى نحو التكامل في العلوم والنظرة الشمولية في 
معالحة المشكلات» ولذلك فإا «تستخدم كطريقة في الإإأعداد والتدريب 
والتدریس نظراً لشمولیتها وتکامل مکوناتہا ومرونتهاني تعدیل مساراتما 
بها توفره من بدائل وخبرات متنوعة) (الحبّان» ۱۹۹٩۵‏ م» ص .)٠١‏ 
ظهرت نظرية النظم وهي نظرية «تنطلق من الحياة وطريقة التفكير 
الأكثر شمولية وتكاملا وانفتاحا (القلاء ۱۹۹۳م» ص ۷) لتدخل 
إلى العديد من المجالات و الميادين» وكان إدخاها لميدان التربية أملافي 
تجاوز الآزمة التي تعانيها التربية العربية» والنهوض بالعملية التربويةه 
رذلك من غاال العمل عل شقن الأهداف الربرة بأعل فعالة عة 
والتوصل إلى التعلم المتقن» والتعليم الأكثر جودة. 

ه-انسجامه مع توصيات المؤنمرات والندوات العربية التي عقدت بغية تطوير 
التربية العربية ومن همها توصية الم تمر الثاني لتطوير التربية والتعليم 
(۱۹۹۸م). بتبني استخدام التقانات الحديثة(حواسيب» برمجيات) بغية 
رفع الكفايات التعليمية التعلمية لدى المتعلمين» وإدخال برمجيات 
التعلم بمساعدة الحاسوب بمختلف أنواعهافي كل الاختصاصات» 
وعلى كل المستويات (رئاسة الجمهورية» ۱۹۹۸م)» والندوة الثالثة 
للمعلوماتية (۱۹۹۸م) بالاستخدام المتعدد للحاسوب بوصفه وسيلة 
تعليمية» والاعتاد قدر الإمكان على الر ميات المحلية. 


۲٤ 


٦‏ -استخدام برنجيات الحاسوب في التعليم كا كر سابقاً صار من الأمور 
الضرورية إن توفر مقررات برمجية باللغة العربية آي بالكفاءة والجودة 
اللازمتين من الأمور الأساسية بتطبيق التعليم بمعونة الحاسوب في التربية 
العربية) (ایسيسکو» ۱۹۸۷ م» ص »)۷١‏ ومن ثم فإن إنتاج مثل هذه 
البر يات يحتاج إلى جهد ووقت كبيرين وكلفة باهظة. وهنا تبرز ضرورة 
إجراء مثل هذه الدراسة لتوفير المعلومات حول استخدام البرمجيات في 
التعليم وتحديد اتجاهات المتعلمين نحوها لمعرفة مدى فعاليتها مايسوغ 
إنفاق الكثبر من المال والجهد والوقت. 

۷-ندرة الدراسات السابقة - في يعلم الباحث-التي تناولت إعداد برامج 
في التربية المرورية أو تدريسها بمعونة الحاسوب» وهذا ما شجع الباحث 
للقيام بهذه الدراسة» وإن الدراسات التي تمت في كلية الهندسة المدنية 
قسم النقل والمواصلات ناقشت الحوادث المرورية من وجهة نظر 

۸-يمكن لكل من وزارات التربية» والتعليم العالي» والداخلية «إدارة المرور» 
الإافادة من هذه الدراسة إذا ما طبقت وعممت عليهم في حال توفر 
الإمكانية لذلك» كا يمكن لوزارة النقل أن تستفيد من هذه الدراسة» 
وذلك باعتم|د تدريس البرنامج المروري الحاسوبي في مدارس النقل 
البري» وي مدارس تعليم قيادة الم ر كنات 

4-تكتسب هذه الدراسة جزءا من أهميتها من خلال الكشف عن اتجاهات 
الطلبة نحو آهمية تدريس وحدة التربية المرورية» واتجاهاتهم نحو طريقة 
التدريس باستخدام البرنامج الحاسوبي» ما يساعد في تطبيق الوحدة 
والطريقة» ومن الكشف عن علاقة هذه الاتجاهات في التحصيل 
والاحتفاظ. 


٠. ١‏ أهداف الببحث 


يدف لبخت إل شنب الان 

١-إعداد‏ برنامج حاسوبي متكامل في التربية المرورية وتنفيذه . 

۲-موازنة الفاعلية الإتقانية للتدريس بالبرنامج الحاسوبي مقارنة مع الفاعلية 
الإتقانية للتدريس بالكتاب المبرمج والطريقة التقليدية في التحصيل 
والاتجاهات. 


بيان فاعلية التدريس بالبرنامج الحاسوبي في التحصيل البعدي المباشرء 


٤‏ بيان فاعلية التدريس بالبرنامح الجاسوبي في الاتجاهات: 
أ بيان فاعلية البرنامج نحو وحدة التربية المرورية. 
ب - بيان فاعلية البرنامج نحو طريقة التدريس بالبرنامج الحاسوبي. 
ه٥‏ تحديد دلالة الفروق بين فاعلية الطرائق الثلاث في التحصيل والاحتفاظ . 
1 تحديد دلالة الفروق بين فاعلية الطرائق الثلاث في الاتجاه نحو وحدة 
التربية المرورية. 
۷ بيان العلاقة الارتباطية بين التحصيل والاتجاهات والاحتفاظ. 
۸ بيان كلفة التعلم بالبرنامج الحاسوبي. 
۹-دراسة واقع التربية المرورية ني مناهج الحلقة الأولى من التعليم الأساس 
ومناهج معاهد إعداد المعلمين» وكليات التربية. 


١-تقديم‏ مقترحات في ضوء نتائج البحث. 


١ 


٤. ١‏ أسئلة الببحث 

في ضوء أهداف البحث» صيغت أسئلة الببحث على النحو الآتي: 

-١‏ مافاعلية التدريس بالبرنامج الحاسوبي في التحصيل البعدي المباشر 
والاحتفاظ ؟ 

ما الفاعلية الإتقانية للتدريس بالبرنامج الحاسوبي في التحصيل البعدي 
المباشر والاحتفاظ مقارنة بالتدريس بالبرنامج الورقي» والطريقة 
التقليدية ؟ 

ما فاعلية التدريس بالبرنامج الجاسوبي في الاتجاهات» ويتفرع عنه: 

أ ما فاعلية التدريس بالبرنامج الحاسوبي في إكساب اتجاهات إيجابية نحو 
وحدة التربية المرورية ؟ 
ب- ما فاعلية التدريس بالبرنامج الحاسوبي في إكساب اتجاهات إيجابية 
نحو طريقة التدريس بالبرنامج الحاسوبي؟ 

٤‏ ما الفاعلية الإتقانية للتدريس بالبرنامج الحاسوبي في الاتجاه نحو وحدة 
التربية المرورية مقارنة مع طريقة الكتاب المبرمج» والطريقة التقليدية ؟ 

٥هل‏ ثمة فروق ذات دلالة إحصائية بين متو سطات الدرجات التحصيلية 
لأفراد المجموعات الثلاث في الاختبار البعدي المباشر تعزى لتخير 
طريقة التدريس؟ 

١هل‏ ثمة فروق ذات دلالة إحصائية بين متو سطات الدرجات التحصيلية 
لأفراد المجموعات الثلاث في الاختبار البعدي المباشر تعزى إلى متغبر 
ا 

۷هل ثمة فروق ذات دلالة إحصائية بين متو سطات الدرجات التحصيلية 
لأفراد المجموعات الثلاث في الاختبار البعدي المباشر تعزى إلى تفاعل 
متغيري الجنس وطريقة التدريس ؟ 


1۷ 


۸هل ثمة فروق ذات دلالة إحصائية في الاختبار البعدي المو جل (الاحتفاظ) 
تعزى لتغير طريقة التدريس ؟ 

٩‏ هل ثمة فروق ذات دلالة إحصائية في الاختبار البعدي المؤجل (الاحتفاظ) 
تعزى لتغير طريقة الجنس ؟ 

١هل‏ ثمة فروق ذات دلالة إحصائية في الاختبار البعدي المؤجل 
(الاحتفاظ) تعزى إلى تفاعل متغيري الجنس وطريقة التدريس ؟ 

١١هل‏ ثمة فروق ذات دلالة إحصائية في الاتجاه نحو وحدة التربية المرورية 
بين آفراد المجموعات الثلاث تعزى إلى متغير طريقة التدريس ؟ 

۲هل ثمة فروق ذات دلالة إحصائية في الاتجاه نحو وحدة التربية المرورية 
بين أفراد المجموعات الثلاثة تعزى لمتغبر الجنس ؟ 

۳هل ثمة فروق ذات دلالة إحصائية في الاتجاه نحو وحدة التربية المرورية 
تعزى لتفاعل متغيري الجنس وطريقة التدريس ؟ 

٤هل‏ ثمة فروق ذات دلالة إحصائية في الاتجاه نحو طريقة التدريس 
بالبرنامج الحاسوبي تعزى إلى متغير الجنس؟ 

١٠هل‏ ثمة ارتباط بين التحصيل والاتجاه والاحتفاظ في الملجموعات 
الثلاث؟ 

١-ما‏ كلفة التعلم بالبرنامج الجحاسوبي ؟ 

۷-ما واقع التربية المرورية في مناهج الحلقة الأولى من التعليم الأساس» 
ومناهج معاهد إعداد المعلمين؟ 

۸-ما الصعوبات التي واجهت الباحث في إعداد برنامج التربية المرورية 
الحاسوبي» وتدريسه ؟ 


۲۸ 


٠. ١‏ فرضيات البحث 
للإجابة عن أسئلة الببحث تمت صياغة الفرضيات الأساسية الآتية: 
٠. . ١‏ في المجال المعرفي 
الفرضية الأساسية الأول 
«يؤدي تدريس برنامج التربية المرورية الحاسوبي المصمم من الباحث إلى 
الوصول إل فاعلية تدريس نة ( 2/۷8 ۷0/) لدى أف راد الجمرعة التجريسة 
الآولى التي تعلمت باستخدام البرنامج الجاسوبي». 
أي وصول )/.۷١(‏ من أفراد المجموعة التجريبية الأول إلى )/.۷١(‏ من 
درجات الاختبار التحصيلي المعد من الباحث. 
تفرع عن هذه الفرضية الآساس» فرضيات العدم الاتية: 
| - ليس ثمة فروق جوهرية ذات دلالة إحصائية عند مستوى =٠, ٠*0(‏ ») 
بين تحصيل أفراد المجموعات الثلاث في الاختبار البعدي المباشر تعزى 
إلى متغير طريقة التدريس. 
۲ ليس ثمة فروق جوهرية ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0* ,*=») 
بين تحصيل آفراد المجموعات الثلاث في الاختبار البعدي المباشر تعزى 
إلى متغير الجنس. 
۳ ليس ثمة فروق جوهرية ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠0(‏ , *=») 
بين تحصيل أفراد المجموعات الثلاث في الاختبار البعدي المباشر تعزى 
إلى تفاعل متغيري طريقة التدريس والجنس. 
٤‏ - ليس ثمة فروق جوهرية ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0* , *=») 
بين تحصيل أفراد المجموعات الثلاث في الاختبار البعدي المؤجل تعزى 
إلى متغير طريقة التدريس. 


۹ 


)»=*, ٠٩ ٥( ليس ثمة فروق جوهرية ذات دلالة إحصائية عند مستوى‎ ٥ 
بين تحصيل أفراد الملجموعات الثلاث في الاختبار البعدي المؤجل تعزى‎ 
إلى متغير الجنس.‎ 
)»=*, *0( ليس ثمة فروق جوهرية ذات دلالة إحصائية عند مستوى‎ ٦ 
بين تحصيل أفراد المجموعات الثلاث في الاختبار البعدي المؤجل تعزى‎ 
إلى تفاعل متغبري الجنس و طريقة التدريس.‎ 
فی المحال الانفعای‎ ۲. ۱ 
الفرضية الأساس الثانية‎ 
«تؤدي دراسة وحدة التربية المرورية الملصممة من الباحث إلى أن تكون‎ 
)/۷ ٥( من أفراد المجموعات الثلاث عينة البحث إجابية بنسبة‎ )/.۷٥( اتجاهات‎ 
نحو وحدة التربية المرورية اللصممة من الباحث».‎ 
تفرع عن هذه الفرضية فرضيات العدم الأتية:‎ 
)»=* , ٠ ٥0( ليس ثمة فروق جوهرية ذات دلالة إحصائية عند مستوى‎ - ١ 
ين اعات أنراد ال مر غات اللات تخر و دة الر ية الرورة‎ 
اللصممة من الباحث تعزى إلى متخير طريقة التدريس.‎ 
)»=* , ٠ ٥0( ليس ثمة فروق جوهرية ذات دلالة إحصائية عند مستوى‎ -١ 
بن اتجاهات آفراد ا لجس غات الفلاث تجو وحدة التر ية الرورية‎ 
الصممة من الباحث تعزى إلى متغبر الجنس.‎ 
)»=*, ٠ ٥0( ليس ثمة فروق جوهرية ذات دلالة إحصائية عند مستوى‎ ۳ 
ب ا تجاحات أفر اة ا للجم غات الثلات نخر وحدة التربية الرورية‎ 
الملصممة من الباحث تعزى إلى تفاعل متغيري الجنس وطريقة التدريس.‎ 


الفرضية الأساس الثالثة 
«تؤدي دراسة وحدة التربية المرورية باستخدام البرنامج الجحاسوبي المصمم من 
الباخث إل أن تكرن انجاحات(۷/) من آفراد ا لمجمرعة التجريبية الأول الى 
البرنامج الجاسوبي». 
ويتفرع عن هذه الفرضية فرضية العدم الأتية: 
أيس ثمة فروق جوهرية ذات دلالة إحصائية عند مستوى =٠, ٥(‏ ») 
بين اتجاهات كل من الذكور والإإناث في المجموعة التجريبية الأولى نحو طريقة 
٦ . ١‏ حدود البحث 
١-وحدة‏ التربية المرورية المصممة من الباحث للتعلم بالطريقة الميرنجة 
بالحاسوب» وطريقة الكتاب المبرمج» والطريقة التقليدية. 
-عينة الببحث اقتصرت على عينة بحدود )۱۸١(‏ طالباً وطالبة من طلبة 
السنة الآولى (غير الراسبين والمداومين) في اختصاص معلم الصف في 
كلية التربيةء وتضم أفراد المجموعات الثلاث» للعام الدراسي ۲٠١۳‏ 
€ م 
ڪ 
۱ . ۷ منهج البحث وادواته 
وتجريبه وتطويره في ضوء التجريب الاستطلاعي والنهائي. 
١‏ أدوات البحث التعليمية 
برنامج التربية المرورية المصمم من الباحث وفق نظرية النظم لإأعداد المعلمين 
للتربية المروريةء الذي يعده الباحث ويطوره للتعلم الذاتي بالحاسوب» والكتاب 
المبرمج» وفق نموذجين: 


۳١ 


-١‏ برنامج تعليمي حاسوبي يتعلم به أفراد المجموعة التجريبية الآوللى. 
۲-البرنامج المطبوع في الكتاب ويتعلم به طلاب المجموعة التجريبية الثانية. 
۲ - أدوات البحث التقويمية 
١-الاختبار‏ التحصيلي / القبلي -البعدي المباشر و المؤجل/ عن برنامج التربية 
المرورية. 
۲ -اختبارات مرحلية بعد كل درس من دروس الوحدة. 
۳ اسان لحر فة اتج اعات ا لعل ن آقر اد ا ل جمر عات الثلات تحر وحدة 
التربية المرورية. 
٤‏ -استبانة لمعرفة اتجاهات أفراد المجموعة التجريبية الأولى نحو طريقة 
التدريس باستخدام البرنامج الحاسوبي التعليمي. 
 . ١‏ التعريفات الإجرائية مصطلحات البحث 


٠.۸. ١‏ التوعية المرورية 
«نشر الوعي المروري لدى جيع المواطنين»ء وذلك بتصحيح المفاهيم الخاطئة 
لديم بالإقناع عن طريق تقديم المعلومات السليمة التي تساعد على تكوين رأي 
صائب وخلق قابلية للاستعداد والتقيد الطوعى بقواعد وأنظمة المرور» وذلك 

لتحقيق الأمن والسلامة في استعمال الطریق» (زریق» ۱۹۸٩‏ م» ص۹٥).‏ 
آل ا الرور 
«نمج تربوي لتكوين الوعي لدى المتعلمين من خلال تزويدهم بالمعارف 


والأنظمة المرورية با يسهم في حاية آنفسهم والآخرين من الأخطار» (أبو عون» 
4۹ء,م» ص٦ .)٤‏ 


۳۲ 


٠. ١‏ البرنامج الحاسوبي للتربية المرورية 


هو الخطة المنظمة التى تحتوي خبرات تعليمية متنوعة ومتكاملة تتعلق بالتربية 


١‏ إعداد المعلم 


«هو نظام تعليمي من مدخلاته: آهداف تسعى إلى تكوين الطالب المعلم 
ليصبح معلا في المستقبل - وخطة درسية تحتوي على مكونات أربعة هي الثقافة 
العامة والتخصص الأكاديمي والتخصص المهني والتربية العملية. ومن عمليات 
هذا النظام التقنيات والطرائق وأساليب التقويم المستخدمة لتحقيق أهداف النظام. 
أماغرجات هذا النظام فهي المعلم المتمرن الذي يبدأالخدمة في أحد المراحل 
التعليمية حسب ما أعد له». (طه الآ مد ٤‏ ١٠۲م»‏ ص ۱۸). 

ويقصد في هذه الدراسة بالإعداد إعداد وإكساب طلاب معلم الصف 
المعارف والاتجاهات الايجابية المرورية لتصير جزءأ من سلوكهم المروري. 


٠.۸.١‏ كفاية البرنامح 


يعرفها القلا «(مستوى القدرة على تحقيتق الآهداف في مجال معين بأقل جهد 
وكلفة ووقت» (القلاء ۱۹۹۳م ص۷١ .)١‏ ويقصد ما الباحث حساب كلفة 
٠. ۸. ١‏ القفاعلية 

يعرفها القلا«مدى تحقيق الأهداف التعليمية وموازنة هذه الفاعلية مع 
الكفاية التي تتعلق بكلفة الأجهزة والبرامجح» (القلا وناصر» ٩۱۹۹م»‏ ص٠‏ *). 


۳۳ 


وبالبحث يقصد ما إجادة أفراد عينة البحث للأهداف المعرفية والوجدانية لوحدة 
التربية المرورية الملصممة من الباحث» وحددت الفاعلية بالبحث من خلال: 
١‏ التحصيل 

رفع مستوى تحصيل آفراد المجموعة التجريبية الأول التي تعلمت باستخدام 
البرنامج الحاسوبي المروري بحيث تصل فاعلية التدريس إلى النسبة «(No »/۷٠٥(‏ 
أي وصول )/.۷٥(‏ من أفراد المجموعة التجريبية الأول إلى )/.۷٥(‏ من درجات 
الاختبار التحصيلى المعد من الباحث. 
۲ الاتجاه 

أن تكون اتجاهات(٥۷/‏ )من أفراد المجموعة التجريبية الأول التى تعلمت 
الجحاسوبي» وإيجابية بنسبة )/.۷٥(‏ نحو وحدة التربية المرورية. 


١‏ ../ البرامج الحاسوبية التعليمية 


«هي المواد التعليمية التي يتم إعدادها وبر متها بواسطة الحاسوب من أجل 
تعلمها» (سلامة» 1 c**^A‏ ص٤‏ 5). 


١‏ .۸ المحموعة التحريبية الأول 


يقصد با أفراد المجموعة الذين درسوا وحدة التربية المرورية باستخدام 
البرنامح الحاسوبي المتعدد الوسائط. 


١‏ . .2 المحموعة التحريبية الثانية 


يقصد بها أفراد المجموعة الذين درسوا وحدة التربية المرورية باستخدام 
الكتاب الميرمج. 


الخلاصة 


المرور هو الواجهة الحضارية لي دولة من الدولء إضافة إلى أنه أحد هم 
المرافق العامةء وعند الخلل بهذا النظام تظهر المشكلات المرورية بمظاهرها المتعددة» 
لذلك كان من الأهمية بمكان دراسة هذه المشكلة انطلاقا من: 
١‏ - الحاجة إلى التربية المرورية لمواجهة المشكلات المرورية. 
1ا لحاجة إلى تصميم برنامج للتربية المرورية موجه إلى الطلاب المعلمين في 
کله .الت 
۳-توظيف تقانات التعليم الحديثة في العملية التعليمية بغية الوصول 
بالمتعلمين إلى الإتقان والجودة ني التعليم. 
وسيشل الباعك ق الفضصل الان للدي غ الدراسات ال قت ن 
لمجال التربية المرورية. 


E 


الفصل الثاني 


الدراسات السابقة 


۷ 


۳۸ 


۲ . الدراسات السابقة 
الذراسات باللغة الحرة 


١-دراسة‏ سعد بن علي الشهرانی ۱٤۲۳‏ ه- ۲٠٠۳‏ م 
عنوان الدراسة: اتجاهات الشباب نحو مشكلة المرور 
دراسة مسحية على طلاب التعليم الثانوي في مدينة الرياض بالمملكة العربية 
أهداف الدراسة 
١-التعرف‏ إلى اتجاهات الشباب أقل من ۲١‏ عاماً نحو المشكلة المرورية. 
۲-الإجابة عن الأسئلة الآتية: 
أ- ما بعض المكونات المعرفية لاتجاهات طلاب المرحلة الثانوية بمدينة 
الرياض نحو المشكلة المرورية ؟ 
الرياض نحو بعض عناصر المشكلة المرورية؟ 
جما الانعكاسات السلوكية المرورية لطلاب المرحلة الثانوية بمدينة 
الرياض؟ 
د- هل ثمة فروق في مكونات الاتجاهات المعرفية الشعورية والسلوكية 
لدى الشباب حسب خصائص العينة ؟ 


والآداب العامة ؟ 


۳۹ 


نتائج الدراسة 
١‏ -فئة الشباب من المبتدئين في قيادة المركبات» هم من أخطر الفئات وأكثرها 
هشاشة» ومن أكثر الفقات وقوعاً في السلوكيات المرورية السلبيةه 
والتعود عليها ما يرسخ مثل هذه السلوكيات. 
۲ لا تنقص فة الشباب الكشر من المعارف والثقافة المرورية إلا أن هذا 
اللخزون المعرفي لم يصل إلى الحجم الذي بجعلهم يدركون حجم المشكلة 
المرورية بوصفها قضية اجتماعية. 
١‏ اج مر اکر ن العررى قامات الاب ران با شاي االش 
الذي له انعكاساته الخطيرة على السلوكيات المرورية. 
تعترف بارتكاب هذه الأخطاء عن عمد. 
٥‏ ليس ثمة فروق إحصائية على أن الاتجاهات ومكوناتها تتأثر بنوع التعليم 
ولا بالمستوى الاقتصادي ولا بكيفية قيادة السيارات. 
٦‏ -تبين من خلال العلاقة الانحدارية أن نسبة كبيرة من السلوكيات المرورية 
يمكن تفسيرها بالتزام الفروض الدينية والآداب العامة عن عدمه. 
۲ دراسة محمد آحد النابلسی‌ ۱٤۲٩۳‏ ه- ۲٠٠۲م‏ 
عنوان الدراسة: علاقة حوادث السبر بتشويه الدفاعات النفسية 
ورقة عمل مقدمة إلى مؤتقر حوادث السير في دول الخليج العربي / الكويت 
مارس ۲۰۰۳ م 
أهداف الدراسة 
١-تشخيص‏ العوامل النفسية المؤدية إلى تنامى أخطار الجحوادث المرورية 
واحتمالات وقوعها. 


١د‏ لالاز اة ف سالات اخرادت الرورة. 
۳ تحديد معوقات الحملات الوقائية. 


٤‏ - تحديد عوامل الخطر المؤدية لحوادث المرور. 

نتائج الدراسة 

١‏ -التفاؤلية الدفاعية: تعنى اعتقاد الشخص بأن الأخطار تصيب الخرين 
رلا صد نضا ما عل ر كرب اتكاطر و إغال الاجراءات 
الوقائية اللازمة. 

۲-التفاؤلية الوظيفية: تقوم على ساس الشعور بانخفاض تعرض الشخص 
للخطر بسبب اتخادذه ج الإإجراءات الوقائية اللازمة. 

۳-بتطبيق التعادلية على حوادث المرور يأتي الجهل بأثر السرعة السبب الأول 
في وقوع الحوادث» ومن ثم يأتي القول إن السرعة نادرا ما تكون السبب 
ني الحوادث» ثم اعتقاد الشخص بأنه ليس عرضة لحوادث المرور. 

٤‏ -تعتمد التربية المرورية التقليدية على حورين منفصلين: الأول هو تقديم 
المعارف والمعلومات» والثاني هو إثارة الخوف» وقد ثبت إخفاق هذه 
الاستراتيجية.على حين يجب أن ترتكز التربية المرورية الفعالة على 
ا لملحورين معا فهذان المحوران يسههمان بفعالية في تحريك وإثارة دوافع 
السلوك المروري الصحى. والعمل على تحويل التفاؤلية الدفاعية إلى 
تفاؤلية وظيفية تربط بين استبعاد التعرض للحوادث وبين اعتاد 
ا لخطوات الكفيلة بتجنب هذه الحوادث. 

٥‏ آهم المؤشرات في قائمة الأسباب المؤدية للحوادث المرورية هي: الغضب 
الملسعور» ومضطربو المزاج» وذوو الميول المعادية للمجتمع» المدمنون 
وفقد المودة مع المركبة التي من مظاهرها إهمال صيانة السيارة ووسائل 
الأمان فيها. 


۳-دراسة خالد عبد الر من السيف وعبد الله الحمدان وعبد الجليل السيف 
وإبراهيم الشافعي ۲۳٤١ه-۲٠٠۲م‏ 
عنوان الدراسة:برنامج تعليم سلامة المرور في كليات التربية بالمملكة العربية السعودية 
أهداف الدراسة 
١‏ - إجراء دراسة مسحية بمشكلات حوادث السيارات في السعودية. 
۲ تحديد المعارف والمهارات والقيم التي جب على قائد السيارة معرفتها. 
وضع تلك المعارف والمهارات في صيغة مقررات دراسية تكون منهجاً 
دراسیا بہدف إلى: 
أ تزويد طلاب الجامعة بقواعد السلامة المرورية. 
ب _ تزويد العامة بقواعد السلامة المرورية. 
ج - إعداد مدرسين في كليات التربية لتعليم مفهومات السلامة المرورية في 
مرحلة التعليم المتوسطة والثانوية. 
نتائج الدراسة 
١‏ - تعديل السلوك في نواحي السلامة المرورية. 
ت تخريج مدرسين مزودين بمفهومات أساسية في السلامة المرورية» يمكن 
نقلها للطلاب من خلال مقرر دراسي عن السلامة المرورية ووضعه 
ضمن برامح التعليم الأخرى. 
۳- نقل هذه التجربة ونشرها بين الجامعات السعودية الأخرى. 


٤‏ - دراسة عبد اله النافع آل شارع وإبراهيم الشافعي وفهد الشمري ١٠٤١١‏ هھ 
‘م 
عنوان الدراسة: إدخال تعليم سلامة المرورفي مقررات المرحلة المتوسطة 
في التعليم العام ني المملكة العربية السعودية. 
أهداف الدراسة 
-١‏ استعراض إمكانية دمج تعليم سلامة المرور ضمن المناهج المقدمة لطلاب 
المرحلة المتوسطة بالتعليم العام» أو تخصيص مقرر مستقل لتعليم 
الطلاب. 
۲ تحديد شكل ومضمون هذه المواد التعليمية المرورية ومضمونها وإجراءات 
تدريسها ومقاييس تقويمها والوسائل التعليمية المساعدة. 
۳- تعديل السلوك المروري ونشر الثقافة المرورية بين الطلاب. 
منهج الدراسة وأدواتها 
اعتمدت الدراسة المنهح التجريبي. 
١‏ -برنامج تعليمي مؤلف من عدة وحدات تعليمية عن السلامة المرورية. 
۲ اختبار بعدي لقياس تحصيل الطلاب. 
۳-عينة البحث من طلبة المرحلة المتو سطة. 
نتائج الدراسة 
١‏ -اكتساب الحقائق والمعلومات الخاصة بسلامة استخدام الشوارع 
والسيارات. 
۲-اكتساب المهارات العلمية اللازمة لضان سلامة استخدام الشوارع 
والسيارات. 
۳-اكتساب اتجاهات وقيم إيجابية تحص سلامة استخدام الشوارع والسيارات. 
٤‏ -تعديل السلوك في نواحي السلامة المرورية. 
ه_تقليل عدد الحوادث والاإصابات. 


<۳ 


م۲٠٠۲‎ ھ١٤۲۳ دراسة محمد المقري وعامر المطیر‎ - ٥ 
عتوان الدراسة: السلامة المرورية لتلاميد الذارس‎ 
أهداف الدراسة‎ 
الوضع الراهن لأخطار الطريق التي يتعرض ما تلاميذ المرحلة‎ ةسارد-١‎ 
الابتدائية عند الذهاب إلي المدرسة والإياب منها.‎ 
معرفة أعداد التلاميذ الذين تعرضوا للحوادث.‎ ۲ 
۳-التعرف على اتجاه التلاميذ وأولياء أمورهم نحو السلامة المروريةء با‎ 
يسهم في وضع الضوابط وال معايير لتحقيق السلامة المرورية هم.‎ 
منهج الدراسة وآدواتها‎ 
-استبانة لجمع المعلومات عن إحصائيات التعليم والجوادث الصغبرة‎ ۱ 
المتوفرة لدى أجهزة الدولة في مدينة الرياض.‎ 
۲-مراجعة اللوائح والآنظمة المرورية المتعلقة بسلامة التلاميذ» وكذلك‎ 
الدراسات السابقة حول الموضوع ومن ثم تحديد الضوابط والمعايير‎ 
لتحقيق سلامة التلاميذ المرورية.‎ 
نتائج الدراسة‎ 
يتوقع أن تتوصل الدراسة إلى:‎ 
قطاعات التعليم في تعرف مستوى السلامة المرورية للتلاميذ‎ ةدعاسم-١‎ 
وسبل تحسینها.‎ 
تحقيق فائدة إرشادية تتضمن اقتراح برنامج لتوعية التلاميذ وأولياء‎ 
أمورهم والسائقين بآهمية مراعاة أصول السلامة للتلاميذ.‎ 


ملاحظة: عند إعداد هذه الدراسة ما تزال دراسة المقري والمطير قيد الإنجاز. 


۳ هھ- ۹ م 
عنوان الدراسة: تقويم برامج التوعية المرورية في المملكة العربية السعودية 
أهداف الدراسة 
والمقروءة لمعرفة ما يقدم خلا ها من وسائل وبرامج للتوعية المرورية. 
1-تعرف اتجاهات الجمهور بفئاته المختلفة من حيث التعليم والمكانة 
الاقتصادية والاجتاعية ومدى استجابته للوسائل الإعلانية. 
منهج الدراسة وآدواتها 
اعتمدت الدراسة المنهج التحليلي الوصفي. 
-استبانة لمعرفة آراء أفراد الببحث حول أثر وسائل الإعلام. 
مسح للإحصائيات الحوادث والمخالفات في المملكة قبل أسابيع المرور 
وأثناء ها وبعدها لمعرفة فعاليتها. 
نتائج الدراسة 
١‏ -التلفاز هو أكثر الوسائل تأثرآ ق اللمهور. 
التآثر بالرسائل الإعلامية حكوم بالعوامل الديموغرافية كالسن والتعليم 
۳-التوعية المرورية التي تمت خلال الأسابيع المرورية م تؤثر في خفض 
اللخالفات أو الجوادث أو الوفيات» ما يستدعى إعادة صياغة الأهداف 
التي تقام على ضوئها أسابيع المرور. 


0 


۷ دراسة حمد وحید صیام ۲۱٤١ھ ۰١‏ ١م‏ 

عنوان الدراسة: فاعلية الرسم واستخدام الآلوان ني تعليم أطفال الرياض أسس 
الصحة والسلامة.. دراسة تجريبية على الفئة العمرية من )٦-٠١(‏ 
سنوات فى رياض أطفال مدينة دمشق 

أهداف الدراسة 

١-إكساب‏ الأطفال العادات الصحية السليمة للمحافظة على صحتهم 
وسلامتهم. 

۲ -مساعدة المعلمات بتزويدهن بوسيلة تعليمية جديدة حببة لدى الأطفال 
ليصار إلى ترسيخ العادات. 

۳-تنمية ا لمجال الإدراكي عند أطفال الروضة بالأشياء المحيطة بهم والمتعلقة 
بصحتهم وسلامتهم عن طريق أنشطة التعلم الذاتي. 

٤‏ -المحافظة على صحة المجتمع ومساعدة الأطفال على العناية بأنفسهم 
وبالآخرين من خلال الرسوم الموجودة في النموذج وعحاولة عحاكاتها 
وتلوينها» وسر د القصص حوها ما يؤدي إلى تنمية المهارات اللغوية 
لدم 

منهج الدراسة وأآدواتما: ا منهج التجريبي 

٣‏ اختبار تحصيلي قبلي - بعدي. 

۳ اختبار عمل 

نتائج الدراسة 
١-تفوق‏ أطفال روضة القطاع العام على روضة القطاع ا لخاص في الاختبارين 


۲-أسهم الكراس في حصول الأطفال على معلومات صحية أكثر وأشمل من 
ذي قبل» ومن ثم حصوهم على درجات تحصيلية جيدة. 
۸- دراسة رباب جوني ١١٤۱ه-‏ ۲۰۰۱ م 
عنون الدراسة: تصنيف الحوادث ال مرورية وتنظيم استمارة خاصة للحادثة 
المرورية في مدينة دمشق 
زسالة ما جس غر مشورة كلب امندسة اديك جامعة دمشق 
أهداف الدراسة: 
١‏ تعريف الحادث المروري وعناصره ومراحل وقوعه. 
دراسة أسباب الوادت المرورية. 
۴ سبل الوقاية من الحوادث المرورية. 
٤‏ ظاهرة الحوادث المرورية في سورية بین عامي ۱۹۹۹-۱۹۹۰ م. 
٥‏ تصنيف الحوادث المرورية. 
نتائج الدراسة 
١‏ -الحادث المروري: كل ما محدث للمركبة آو متها آئناء س برها بب توافر 
ظروف معينة دون توقع أو تدبير سابق من آي طرف من الأطراف 
المشتركة في الحادثةء وينتج عنه إزهاق للأرواح أو خسارة في الممتلكات. 
۲-عناصر الحادث: الإنسان والمركبة والطريق والعوامل الأخرى. 
۳-للثقافة والتوعية المرورية والهندسة والرقابة والتشريع والأطباء أثر مهم في 
الحد أو اللإقلال من وقوع الحوادث المرورية. 
٤‏ -نسبة الحوادث السنوية المرتكبة في دمشق وسطياً بالنسبة للحوادث في 
سورية تصل إلى ( /.٤٦‏ ) وهي نسبة مرتفعة جداً. 


٥‏ -تصنيف الحوادث وفق معايير كثيرة» منها ما يتعلق بالكيفية» ومنها ما 
يرتبط بالجسامة» ومنها مايتعلق بالزمان والمكان» ومنها مايرتبط 
با لجنسية وبعض الصفات الشخصية للسائقين. 
٩‏ - دراسة فادیا صبوح ۱٤۲٩۱‏ ھ۲۰۰۱م 
عنوان الدراسة: حوادث المرور في مدينة دمشق (أسباما تليلها - معالجتها). 
زسالة ماجستر غر منشورة كلية اند سة المذنية جامعة ذمشق 
أهداف الدراسة 
١‏ -دراسة تطور أعداد المركبات في العام ونتائج هذا التطور. 
۲-دراسة أحوال الطرق والمرورني سورية. 
۳-دراسة تأثبر تطور مدينة دمشق على بعض المشكلات المرورية. 
٤‏ - دراسة بعض التجارب العالية في ميدان حوادث المرور. 
نتائج الدراسة 
١-تشير‏ تقديرات منظمة الصحة العالمية لعام ۱٩۱۹م‏ أن(٠٠٠,٠٠٠)‏ 
کی دد را وآ (١-0‏ ما و ص کا ی من رادت 
المرور» وأن حوادث المرور كانت السبب الأول لوفاة الذكور في عمر 
٠١ -٠١(‏ سنة) في الدول النامية لعام ۱۹۹۸ م» والسبب الثاني في الدول 
الطورة. 
ادى تور مدينة دمشق و از دناد عدة السگان فا إل علق مشکكلات 
مرو رة مشر غ ( الا اقات الر وريت تلرت افوا خر ادت الرؤرء 
المخالفات الرورة). 
۳-ينتج عن الحوادث المرورية آثار سلبية ختلفة تصيب الفرد والمجتمع على 
حد سواء» وتتجلى في الآثار الاجتماعية» والنفسية» والاقتصادية.... الخ. 
(1) يقدر عدد الوفيات في العام من جراء الحوادث المرورية لعام ۲۰۰۳م ب( )٠١٠٠٠٠١‏ 
شخص» برنامج الجواب الشاني» قناة العربية الفضائية » یوم ا لخمیس ۳/۲۰١‏ /٤٠٠۲م.‏ 


۸ 


م١‎ ؛١-ه١٠٤١١ دراسة علاء عبد الرحمن البكري‎ -١ 
عنوان الدراسة: السلامة المرورية لدى الشباب فى دولة الإمارات العربية المتحدة.‎ 
أهداف الدراسة‎ 
وآثارها السلبية.‎ 
۲-رصد البيانات المختلفة المنشورة والسياسات المتعلقة هذا الجانب وتقديم‎ 
نتائج الدراسة‎ 
من‎ 1.٤١ -نسبة الضحايا مجتمعة من الشباب (وفيات وإصابات) بلغت‎ ١ 
۲-إن نسبة حوادث تجاوز السرعة والأولويات هي نسبة مرتفعة موازنة مع‎ 
الفقات العمرية کا أن دة الرفيات والأصابات مر فة لذن التباب‎ 
r 
وار رو‎ N Ty 
md 
الآثار الناجمة عنها.‎ 
١۱٤۱۹-٥۱۹۹٩ ۔ دراسة علی عطا الله صلاح‎ ١ 


عنوان الدراسة: أثر استخدام الحاسوب على كفاءة أداء المرور. 


Ss E 
الإدارية).‎ 


أهداف الدراسة 
هدفت الدراسة إلى معرفة أهمية استخدام الحاسوب في الأجهزة الأمنية من 
خلال الآهداف الاآتية: 
١‏ تحديد النواحي الإيجابية الناجمة عن إدخال خدمة الحاسوب في عمل 
اذارات و عن اران وار کات 
TT‏ السلبية الناحمة عن إدخال خدمة الحاسوب في عمل إدارات 
ترخيص السواقين والمركبات. 
۳ تحديد أثر استخدام الحاسوب في أداء كفاءة إدارات ترخيص السواقين 
والمركبات. 
نتائج الدراسة 
١-زيادة‏ عددالرخص الممنوحة في الآعوام ۱۹۹۷ و۱۹۹۸م موازنة مع 
العاملين التركيز على الحاجة لزيادة عدد الحواسب إذ إن الحاسوب أسهم 
في تخفيف الضغط واختصار الوقت اللازم لإنهاء المعاملات للمراجعين. 
۲ برامج الحاسوب لا تخزن صورة صاحب الرخصة. 
٣‏ رخصة المركبة حجمها كبير وجميع المعلومات حشورة على وجه واحد. 
٤‏ -مازالت النماذج والأوراق والملفات الورقية تستعمل بكثرة. 
۲ دراسة سهام محمد بدر ۱۹۹۸-۱٤۱۸‏ م 
عنوان الدراسة: نحو استراتيجيات للتربية المرورية في رياض الأطفال. 


بحث مقدم إلى ندوة آمن الطفل:الجانب الأمني في تربية الطفل» مركز البحوث 
والدراسات في القيادة العامة لشر طة دبي» دولة الإمارات العربية المتحدة. 


أهداف الدراسة 
هدفت الدراسة إلى الإجابة عن الأسئلة الآتية: 
١‏ ما مفهوم التربية المرورية ؟ ولاذا الاهتمام بها في مرحلة رياض الأطفال؟ 
۲ ما أسس التربية المرورية بالروضة ؟ وما آهدافها ؟ وما مضامينها ؟ 
۳ ما استراتيجيات التعليم والتعلم المرتبطة بالتربية المرورية ؟ 
٤‏ - ما الرؤى المستقبلية للتربية المرورية برياض الأطفال ؟ 
نتائج الدراسة 
١-التربية‏ المرورية تربية متكاملة (بصرية-سمعية-حركية- اجتاعية) 


تعتمد على الحس والعقل والوحدات وتنمي المعارف والمهارات والقيم 


۲ يجب الاهتمام بالتربية المرورية لسببين أوه| زيادة الكثافة المرورية 
وخاطرهاء وثانيه | التطور التقني والفني للمركبات الحديثة. 
۳-تعتمد التربية المرورية في الروضة على الأساس البيني» والأساس السلوكي. 
> الهدف الساس من التربية المرورية في رياض الأطفال هو تنمية المهارات 
المرورية لدى طفل الروضة والتي تتطلب: 
أً- تنمية القدرات الذاتية للطفل: الحواس -الجوانب الحركية والمعرفية 
والوجدانية. 
ب- التعرف والتعامل مع مكونات البيئة المحلية المادية والبشرية. 
ج- الوعي بآداب المرور وقواعده ونظمه. 
د اکتساب سلوکیات مرغوب فیها. 
ه-تنمية قدرات خاصة مثل سرعة رد الفعل والتحكم والانتباه. 
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۳ دراسة صفوت خحمد العام ۱٤۱۸‏ ه-۱۹۹۸ م 
عنوان الدراسة: دور الإعلام في تدعيم الأمن المروري للطفل. 
بحث مقدم إلى ندوة أمن الطفل :ا لجانب الأمني في تربية الطفل» ددبي» دولة 
الإمازات العربة المتحذة: 
أهداف الدراسة 
تمدف الدراسة إلى شرح وتوصيف دور الإعلام في تدعيم الأمن المروري 
للطفل من خلال دراسة ما يأتي: 
| وظائف الإعلام المروري. 
۲ ضرورة التكامل بين التنسيق الإعلامي والنسق التعليمي التربوي. 
۳ اتجاهات الأطفال نحو المشكلة المرورية. 
٤‏ - طرق تغيير اتجاهات الأطفال نحو المشكلة المرورية. 
٥‏ استراتيجية الإإعلام لتدعيم الآمن المروري للطفل. 
نتائج الدراسة 
١‏ -يمثل الأطفال أحد أهم الجاهير النوعية التي تستخدم الطرق والمركبات 
۲-تبرز آهمية دور الإعلام في تدعيم الأمن المروري للطفل من خلال تدعيم 
طرق وأساليب الاتصال بجاهر الأطفال بمراحلها العمرية المختلفة 
وتوظيف وسائل الاتصال لمواجهة المشكلة المرورية با يتناسب مع 
القدرات الذهنية والخبرات الحياتية للأطفال. 
۳-تركيز الإأعلام على إحدى المشكلات المرورية ودراسة جميع الجوانب 
والمتغبرات ذات العلاقة خلال فترة زمنية حددة. 
٤-التنسيق‏ بين الإعلام والنسق التعليمي والتربوي من خلال المناهج 
التعليمية والكتب المدرسية في تدعيم الأمن المروري للأطفال في المراحل 
العمرية المخدفة: 
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٤‏ - دراسة فهد بن سعد ثنیان الثنیان ۱٤۱۷‏ ه- ۱۹۹۷ م 
عنوان الدراسة: مدى إسهامات التلفاز السعودي في التعريف بأخطار الحوادث 
المرورية للطلاب وسبل الوقاية منها. 
بحث مقدم استكالاً متطلبات الحصول على درجة الماجستير في العلوم 
الأمنية.الرياض. 
أهداف الدراسة 
هدق الد راسة أل دراس العلاة افرص وجر وها ين العاز ر غه دا 
إعلامياً وبين المشاهد لبرامج التوعية التلفازية. 
نتائج الدراسة 
١‏ -يمثل العنصر البشري أهم عناصر الحادث المروري. 
۲ يعد ضحايا ا لحوادث المرورية من فئة صغار السن هم الأكثر مقارنة بباقي 
الفئات العمرية الأخرى من الضحايا 
۳-يعد التلفاز وسيلة بالغة الأهمية في التوعية المرورية موازنة بباقي الوسائل 
الأخرفى: وذلك لتميزه بعدة خصائص (اعتاد حاسة السمع والبصر... 
إلخ). 
٤‏ -وصل مجموع عدد المستفيدين استفادة فعلية من برامج التوعية المرورية 
)۲٤(‏ طالباً من أصل مجموع العينة )٤٥١(‏ طالباً. 
٥‏ _إن عدد الطلاب الذين تعلموا إشارات المرور المختلفة من التلفاز كبر 
سيا بلغ (4۷). 
٦‏ إن عدد الطلاب الذين يمكنهم عبور الشارع بالطريقة الصحيحة كبير 
نسبیا بلغ(۲٩./).‏ 
۷-إن عدد من الطلاب رأوا أن المشاهد التمثيلية هي أفضل مادة تلفازية 
يمكن من خلا ها تعلم الحقائق المرورية. 
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٥۔‏ دراسة علي سعود بن حویل السهلی ۱٤٩٩‏ ه- ۱۹۸۹م 
عنوان الدراسة: خطة للارتقاء بمستوى التوعية المرورية لدى الشباب. 
رسالة مقدمة استكالا متطلبات درجة الماجستير في العلوم الأمنية - الرياض. 
أهداف الدراسة 
١‏ -معرفة أوجه الجانب المعرفي حول أنظمة وقواعد المرور لدى فئة الشباب. 
۲-معرفة اتجاهات الشباب حول آنظمة المرور وقواعده وضرورة الالتزام 
ہا 
منهج الدراسة وآدواتها 
استخدمت الدراسة المنهجين الكمي والكيفي حيث استخدمت طريقة المسح 
الاجتهاعي باستخدام عينة عشوائية من فئة الشباب الذين يقودون السيارات في 
الرحلة الحمرة ٠ ١۷(‏ ۴) سه وقد استخكمت الدرافةالاستيان ذا الاسغة 
المفتوحة. 
نتائج الدراسة 
| -تبين ن غالبية المبحوثين يعرفون أنظمة وقواعد المرور ويتبعونها ويرون 
ضرورة إجراء الفحص الدوري الفني لسياراتم. 
۲-هناك بعض المبحوثين لا يعرفون أنظمة المرور» أو يعرفونها ولا يطبقونهاء 
ولا يرون أهمية لإجراء الفحص الدوري لسياراتہم» ولا يجملون رخص 
قيادة. 
۳-يرى غالبية المبحوثين أن رجال المرور لا يراعون الاعتبارات الإنسانية 
أثناء تعاملهم مع المواطنين» ون هناك تفرقة في المعاملة من سائق لآخر. 
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٠. ۲‏ دراسات باللغة الأجنبية 
| -دراسة توماس إ ليس 1998 Thomas [1j1esis‏ . 
عنوان الدراسة: قانون الطرق 
أهدف الدراسة: 
تعليم قانون الطرق في فرنسا للطلاب المراهقين الذين يحضرون للحصول على 
رخصة قيادة السيارات حيث عرض المعلم على الطلاب بالتعليم المتوسط إشارات 
المرور بشكل رسوم أو صور أو شفافيات» وقدم الاختبار على شكل أسئلة اختيار 
متعدد» ومن ثم تعرض شفافيات الإجابات على الطلاب بعد أداء الإجابة. 
نتائج الدراسة: 
١‏ حصول تقدم في معارف الطلاب. 
۲ سمحت هذه الطريقة القيام بنشاطات واسعة. 
۳ التوجيه باعتاد هذه الطريقة من قبل جميع مستويات التعلم. 
کت دراسة حي الدين وزد ريم 7۳م 
عنوان الدراسة:العلاقة بين سلامة الطرق وعناصر البنية الأساسة-التنفيذ- التعليم. 
بحث مقدم إلى الحلقة الدراسية اللخامسة لنظمة العواصم والمدن الإسلامية 
)۷-٥(‏ یولیو ۱۹۹۳م » أنقرة تركيا. 
أهداف الدراسة 
١‏ بيان دور التعليم في منع وقوع الحوادث المرورية. 
بيان دور الهندسة في منع وقوع الحوادث المرورية. 
۳-بيان دور التنفيذ (شرطة المرور) في منع وقوع الحوادث المرورية. 
)١(‏ حيي الدين أوزدريم أستاذ دكتور مهندس في معهد أبحاث منع الحوادث -جامعة غازي 
- أنقرة- تر كية. 
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نتائج الدراسة 
١-لمنع‏ وقوع الحوادث المرورية بيجب أن يعرف جيع الناس قواعد وإشارات 
المرور. 
۲-التعليم يجب أن يعطي المواطن القدرة على التنبؤ بالآأحداث وأن يتعامل 
بأدب أثناء المرور بالطريق. 
۳ دراسة بان إیزادمیر ۱۹۹۳م ٩‏ 
عنوان الدراسة: رؤية شاملة لبرامج سلامة الطرق في الولايات المتحدة الأمريكية 
دراسة حالة مدينة باترسون,» نيوجرسي. 
بحث مقدم إلى الحلقة الدراسية الخامسة لمنظمة العواصم والمدن الإإسلامية 
المنعقدة من )١- ١(‏ يوليو -أنقرة تركية ٠۹۹۳‏ م. 
أهداف الدراسة 
| - تطوير برنامج حاسوبي لإدارة المرور داخل مدينة باترسون. 
۲- قياس فاعلية البرنامج من خلال حل مشكلات الاختناقات والحوادث 
المرورية وتحسين حالة العينة. 
نتائج الدراسة 
١‏ -هناك تحسن ملحوظ في سلامة حركة المرور وتدفقها. 
۲-انخفاض عدد الحوادث إلى ١‏ » وتجنب التأخير بنسبة أكثر من النصف. 
۳-آسهم البرنامج في تقديم المعلومات الصحية للسائقين في الوقت المناسب 
على الطرق. 


(۱) بان [یزادمیر - آستاذ مساعد في معهد نیوجرسي للتکنولوجياء نيويورك نیوجرسي 
الولايات المتحدة الأمريكية. 
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٤‏ ضرورة تعليم المصطلحات والرموز المستخدمة على الشاخصات الطرقية 
لكافة المواطنين (سائقين _ مشاة). 
@ @ @ 
٤‏ - دراسة لنداه بgك Lindabooak1992‏ 
عنوان الدراسة: إدخال مقرر السلامة من حوادث الطرق في منهج المرحلة الابتدائية في بريطانيا 
.Development of Support of Materials Curriculum‏ 
أهداف الدراسة 
١-تطوير‏ مقرر السلامة من حوادث المرور ضمن المنهج الدراسي في المدارس 
الابتدائية. 
۲-مساعدة التربويين على وضع منهج للصفوف )٥ -١(‏ للطلبة بين السن (۸ 
)۱١ -‏ سنة في مناطق (ع .)W ٤11۲‏ 
۳ ربط المقرر ضمن المقررات الدراسية الآخرى في هذه المقاطعة. 
منهج الدراسة وآدواتها 
تالت المتة هن ١ا‏ طالا توا ال مر فن مر عة فا طة أعطت 
اخت ارا بعديا فق ط وجموعة جريبية أعطيت مبادئ عن الوقاية من الحرادت 
المرورية إلى جانب اختبار بعدي. 
نتائح الدراسة 
١‏ -بينت النتائج بعد استخدام الدلالة الإإحصائية وجود اختلاف كبير بين 
اللجموعتين وأن نتائج المجموعة التجريبية كانت مرضية. 
المدارس. 
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° دراسة لي ليفياك» وآخرین 9م 
عنوان الدراسة: دليل منهج تعليم سلامة ا مرور للصفوف السابع والثامن والتاسع. 
أهداف الدراسة: 

إكساب الطلاب المفهومات والمهارات والقيم التي يحتاجون إليها في التعامل 
مع الطرق ونظم المرور. 
منهج الدراسة: 

تون الدليل من جزأين: يضم الجزء الأول منهجاً لسلامة المرور خاصاً 
بالصفوف السابع و الثامن والتاسع» ویشتمل على المجالات اللازمة لطلاب هله 
الصفوف. 

ما الجزء الثاني فيتكون من وحدات دراسية متصلة بفنون اللغة والرياضيات 
والعلوم» وهذه الوحدات عبارة عن آمثلة لكيفية دمج مادتها العلمية في المواد 
الدراسية لمساعدة الطالب في أن يكون راكباً واعياًء مع سائق مرخص له» وطالباً 
معدا إعداداً جيداً لدراسة مقرر تعليم القيادة. 
٦‏ - دراسة کویستیناجیبونز و ستبوارت کوبانو ۱۹۸۲م 
أهداف الدراسة 

١-بناء‏ منهج لسلامة ركاب سيارة المدرسة للصفوف من الروضة إلى السادس. 

تدريس البرنامج وأدواته. 


)١(‏ لي ليفياك-من قسم التربية جامعة ميتشيغان. 
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نتائج الدراسة 

١-زاد‏ الكسب النهائي في استخدام الآطفال لمواد البرنامج في المدارس 

التجريبية مرتين ونصفاً على ما حدث في المدارس الضابطة. 

۲ ارتفاع مستوى استخدام حزام الأمان لدى آفراد المدارس التجريبية. 

۳ نبهت الدراسة على أن الجهود التربوية المدرسية ليست كافية وحدها. 
۷-دراسة سوزان بادجیب ۷م 
عنوان الدراسة: تقويم منهج تعليم سلامة المرور للصفوف من الروضة إلى الصف 
التاسع بولاية نورث كارولاينا. 
أهداف الدراسة 

إجراء دراسة تقويمية منهج سلامة المرور الذي أعِد بغية نشر الوعي المروري 
و(٠۲۸۱۹‏ ) راكب دراجة نتيجة حوادث المرور في الولاية. 


طبتق هذا المنهج في أربع مناطق تعليمية ثم قامت عدة هيات في تقويمه في 
له» واستخدامهم لمواده التعليمية» ومن حيث تقدير مديري المدارس له من الوجهة 
الإدارية. 

ولذلك تضمن التقويم اختبارات واستبانات هذه النواحى الثلاث» وکانت 
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نتائج الدراسة 

أ وجودقرق ذال إخصاتيا في المعارف التي اكسبها الدارسون. زادذ 
استخدامهم لمواد البرنامج في الصفوف من الحضانة إلى زيادة كبر من 
الصفوف السابع والثامن والتاسع. 

۲-وجدالمدرسون مواد البرنامح ذات قيمة متوسطة أو معقولة بالنسبة 
لبعض الصفوف وذات قيمة عالية بالنسبة لبعضها الآخر. 

۳-أجمع مديروالمدارس على أن هذا البرنامج ينبغي أن يضمَّن في مناهج 
الدراسة على آنه جزء منهاء ون يدرس بحاسة» وأنه لا توجد مشکلات 
إدارية في تنفيذه وتطبيقه. 


۲ موقع الدراسة الحالية من الدراسات السابقة وميزانعها 


توصل الباحث من خلال استخراض الذراسات السابقة إل أن المشكاة 
ا مرورية هي مشكلة تمس الجميع» وأن الحس ال مروري بدا واضحاً لدى 
الجميع» ولذلك كثرت الدراسات هنا وهناك لتناول المشكلة المرورية» 

اتف الذراسات قوق أت اد الج غ الف ره عملا غل اكد 
المجموعة الضابطة الذين لم يتعرضوا للخبرات المرورية (دراسة لنداه 

-أكد أغلب الدراسات أن للتعليم سواء كان في التربية النظامية أم غير 
النظامية» الدور الهم في إكساب المعارف والقيم والمهارات المرورية (آل 
شارع» باد جیب» وزدريم» صیام (. 


- ل تتم آي دراسة في يعلم الباحث» في جال توظيف التقنية الحديثة في 
تدريس مفهومات التربية المرورية كا فعل الباحث» وإنم| اقتصرت 
الدراسات على إعداد مناهج دراسية» فقط (السيف -۲٠٠۲م»‏ آل 
شارع» e‏ 

م تجر موازنة فاعلية آي طريقة في تدريس مفهومات التربية المرورية ما عدا 
در( داه و : 

تناولت الدراسات السابقة دور التربية النظامية و اللانظامية في إكساب 
المعارف المروریة ( العا لم ۱۹۹۸ ۰)۵ (بدر ۱۹۹۸۰ م).(السهلی ٩۹۸١م)ء‏ 
(الثنيانء ۹۹۷٠).أما‏ هذه الدراسة فقد اقتصرت على التربية النظامية 
(المرحلة الجامعية). 


-بعض الدراسات السابقة المذكورة كانت عينتها تقتصر على الأطفال من 
مرحلة الرياض إلى نهاية ا مر حلة المتوسطة (آل شارع» لنداه بوك)» وبعض 
الدراسات التي تناولت شرائح اجتأعية ختلفة (الثنيان»فهيم)» وبعض 
الدراسات اقتصرت على تحليل عينة من الحوادث المرورية وتحديد أسباب 
وقوعها (آل شارع» السيف. القحطاني). 

-ركز بعض الدراسات على الآثار النفسية والاجتماعية والاقتصادية السيئة 
الناجحمة عن الحوادث المرورية (النابلسي» البكري» ...). 

وبعض الدراسات تناول أسباب الحوادث المروريةء ونتائجهاء وكيفية 

معالجتها (جوني» صبوح)»ء وعدد قليل من الدراسات السابقة هدف إلى 
إعداد مناهج دراسية مرورية (السيف» آل شارع» لي ليفياك» بوك).. 

-فقر عدد لا بأس به من الدراسات السابقة المذكورة إلى هيكلية أو خطوات 
البحث العلمي (الآهداف» الحدود» الفرضيات» أسئلة الدراسة...). 
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اساد آل ماس بمك ن ار لان الدراسات الما الد رة ات ت إل 
أمور عدة هى نقاط تيز في هذه الدراسة» وهذه الميزات هى: 
-النظرة الشمولية للدراسة حيث تناولت التربية المرورية بموضوعاتها 
وجالاتہا المتعددة. 
توظيف التقنية الحديثة في تدريس المفهومات المرورية. 
أثر متغير ا لجنس في التحصيل والاتجاهات. 
إجراء اختبارات تحصيلية قبلية بعدية» مؤجلة. 
-تعد هذه الدراسة-في| يعلم الباحث-الدراسة الأولى في إعداد المعلمين 
في جال التربية المرورية من خلال توظيف التقنية الحديثة في التعلم. 
-حققت هذه الدراسة مفهوم التعلم عن بعد» حيث زود البرنامج بمواقع 
جديد في جال المفهوم» أو الموضوع الذي يدرسه. 
- تعديل المحتوى المقرر تدريسه»ء وإعداده وفق مدخل النظم ومبادئه. 
كتابةالمحتوى المعدل بطريقتين برمجيتين(الكتاب الميرمج» البرنامج 


۲ 


الخلاصة 


تبرز آهمية الوعي المروري بصفة عامة من خلال توعية وإثارة اهتمام المواطنين 
بكافة فئاتهم الاجتاعية و العمرية المختلفة بمشكلات وقضايا المرور» والتعريف 
بالتشريعات والقوانين والقواعد المنظمة لحركة المرورء وإتباع السلوكيات الإيجابية 
السليمة التي تساعد ني تقليل حجم الخسائر بالأرواح والممتلكات الناتجة عن 
الحوادث المروريةء وما الدراسات التي ورد ذكرها إلا ومضات» أو طلائع بحوث 
حاولت تسليط الضوء على هذه المشكلة المتزايدة طردا مع التطور الصناعي والتقني 
الذي نعيشه اليوم. 

وقد حاول الباحث أن يدلو بدلوه هو الآخر في هذا المجال ليضيف لبنة في 
جدار الوقاية المروري» فأتى الفصل التالي ليتحدث عن التربية المروريةء تعريفها 
وأهدافها وساتهاء ودور التربية النظامية واللانظامية فيها.. 


1۳ 


E 


الفصل الثالكف 
التربية المرورية 


11 


۳. التربية المرورية 


ترتبط مشكلة المرورء تلك المشكلة التي تعانيها أغلب دول العالمء ارتباطاً 
عضوياً مباشراً بسلوك الأفراد في المجتمع من مستعملي المركبات أو الطرق» ومدى 
التزامهم نظام المرور وآدابه» الأمر الذي يؤثر تأثيراً كبيراً في أبعاد المشكلة. 

ولا كانت المشكلة المرورية مشكلة سلوكية الأصل» ارتبط الأمر بالفرد وما 
نشأ عليه من قيم وفضائل» وارتبط أيضاً بمقدار اهتام المجتمع بهذا النظام وحرصه 
على تنفیذه نصاً وروحاً. 


۳. التربية المرورية 


٠.۳‏ تعريف التربية المرورية 


تعددت مفهومات التربية المرورية في آراء علهاء التربية فقد عرفتها (بدر) بأنها 
«تربية متكاملة (بصرية» سمعية» حر كية» اجتأعية)» تعتمد على الجس والعقل 
والوجدان» وتنمي المعارف والمفهومات والمهارات والقيم والاتجاهات)(بدرء 
۸ ء,م» ص٩).‏ 

اا العام ÎقJl‏ ) )Diete Strecker‏ فیعر فها بنا « تربية جالية تتم بتقدير 
الأبعاد المرتبطة بالمكان والسرعة والاتجاهات » ( 1993:32 Seke.‏ ). 

أما ( أبو عون )» فيعرفها بنا « نهج تربوي لتكوين الوعي المروري من خلال 
تزويد الفرد با معارف والقيم والاتجاهات والمهارات التي تنظم سلوكه وتمكنه من 
التقيد بالقوانين والأنظمة والتقاليد بها يسهم في حماية نفسه والآخرين من الأخطار» 
(آبو عون» ۱۹۹۹ م» ص٦٤).‏ 
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٠ 2‏ العلاقة التكاملية بين التربية المرورية وأنواع ختلفة للتربية 
١‏ -التربية الأخلاقية: يقصد بالتربية الأخلاقية « مجموعة المبادئ الخلقية 
والفضائل السلوكية والوجدانية التي يجب أن يتلقاها الفرد ويكتسبها 
ويتعود عليها منذ نعومة أظافره حتى ر شاباً ويخوض خحضم الحياة» 
(سلامة» ١١٠۲م»‏ ص »)۳١‏ وهنا تبرز مسؤولية الآسرة في حماية أفرادها 
من خطورة الطريق» وذلك من خلال إعطاء القدوة الصاخة بالتزام قواعد 
المرور وآدابه. 
۲-التربية الاجتماعية: يقصد بها «تأديب الفرد منذ أن يعقل على التزام الآداب 
الاجتماعية الفاضلةء لكي يظهر الفرد في المجتمع على خير ما يظهر 
به من حسن التعامل والأدب والاتزان والتصرف السليم»(سلامة 
١‏ مهم»ص ۳۸)» إذ إن التزام الفرد السلوك المروري المنشود يرتبط 
شد الارتباط بتلك المعايير والقيم وأناط السلوك المروري التي نشا عليها 
الفرد منذ نعومة أظافره. 
٠. ۳‏ أهداف التربية المرورية 


حدد المؤتر العربي الأول للمرور المنعقد في القاهرة عام(۱۹۷۲م) أهداف 
التوعية المرورية على الحو الآتي: 

١‏ -تبصير الفرد بمشكلات المرور وأثرها ني سلامته وصحته ومصالحه» وني 
الاقتصاد القومي» وما يبذل من وسائل وأساليب لمعالجتها. 

۲ تعويد الفرد على مارسة السلوك الصحيح لقواعد المرور وآدابه مارسة 
طوعية باعتباره ضرورة قومية» إلى جانب ما يعطيه مظهر الحركة السليمة 
من فكرة حضارية مشرقة. 

۳-شرح قوانین السیر وقواعد ا مرور وآدابه بأسلوب حبب ومشوق» وبشکل 


تمر ومتتظم 
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-٤‏ تنمية روح التعاون وبث الألفة والمساعدة بين مستعملي الطريق. 
٥‏ خلق العلاقة الطيبة والثقة المتبادلة بين المواطن ورجل المرور (زريق» 
۸ م» ص۱١۲).‏ 
أما آهداف التربية المرورية في المناهح الدراسية فتشمل: 
١-التعرف‏ على أنواع وسائل النقل ووظائفها على حياة الإنسان»مع إدراك 
فوائد حسن استخدامهاء وخطورة سوء استعاها. 
-اكتساب ال مهارات الضرورية اللازمة في محال تعامل المتعلم مع وسائل 
النقل (الصعود والنزول»الجلوس....) 
۳-تنميه الوعي لدى المتعلم با لجهود التي تبذل من أجل بناء وإصلاح الطرق» 
ووضع الشاخصات الطرقية لتحقيق السلامة المرورية. 
٤‏ تنمية الآداب المرورية في نفوس المتعلمين ومن مظاهرها: 
آ-مساعدة العاجز والصغير على العبور السليم. 
ب- تعويد المتعلم الصبر واحترام حق الآخرين في المرور»والعبور السليم 
الامن للمشاة. 
ج-تنمية وعي المتعلم بالمشكلات الناجمة عن ازدياد وسائل النقل 
(الاختناقات المرورية -تلوث البيئة -الحوادث المرورية). 
د- أن يطبق المتعلم ما تعلمه عن المرور تطبيقاً سلي) على نحو يصير جزءاً 
من سلوكه العام. 
ه-إحداث مقررات دراسية لمادة المرورفي ختلف مراحل الدراسة 
(الموصللے» ٩۱۹۹م»‏ ص ۲۲۲-۲۲۱). 
واستناداً إل ما سبق يمكن القول: إن التربية المرورية تتنزل في المنظومة التربوية 
وجهاً من وجوه التربية الشاملة التي تعد المتعلم للحياة الاجتاعية من خلال تزويده 
بالمفهومات المرورية في مجالات التربية الثلاثة: 
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المهارات: مهارات عقلية واجتاعية وحركية لتفادي بعض المشكلات المرورية. 
المواقف والقيم: مواقف خلقية تسعى التربية المرورية لغرسهافي سلو المتعلم 
لمو اجهة حالات الرور و الوادت والإسعافات الأرلية (أبو غوت 
۲ م »ص (. 
eT‏ خصائص التربية المرورية 
١‏ -تسعى لتحقيق السلامة والأمن للفرد. 
۲ -تحسس الفرد بأهمية هذا المجال وبخطورته. 
۳-تسعى إلى توعية الفرد بدوره في جال ال مرور. 
٤‏ - تطور السلوك الإيجابي لدى الفرد يسهم ني الحد من الجحوادث المرورية. 
۵ تعمل عل نة مر افف ايه لدي الأفراة تعكس سا مدنا مرها يح 
١‏ إنهاعملية متكاملة للمعلومات والمهارات والقيم والاتجاهات المرورية 
الإيجابيةء وهي حاجات الفرد للتوافق مع الوسط الذي يعيش فيه. 
۳ .ه٠‏ سمات التربية المرورية 
-١‏ المرونة: ويقصد ما المرونة في صياغة عحتوى النشاط بحيث يصلح للبيئات 
المختلفةء والمرونة في ترتيب الأنشطة وفقا لطبيعة المراحل العمرية 
والبيشات» والمرونة في آهمية المعارف والمهارات المتضمنة» والمرونة في 
١-التنوع:‏ ويقصد به تنوع الأداء بين الدارسين»وتنوع طرائق التدريس» وتنوع 
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٣-الواقعية:‏ ويقصد ا واقعية التمثيل للأشياء والمواضيع (آبو عون»۳٠٠۲م»‏ 
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e « ۶‏ 
٠. ۳‏ ابعاد التربية المرورية 
تنطلق التربية المرورية من ضرورة تغيير المواقف والسلول والمفاهيم التي 
اعتادها الأفراد في مجتمعنا إزاء أنظمة المرور وآدابه» ليس على أساس الخوف من 
العقاب القانوني» وإن| بالإدراك ها وتفهمها والانصياع الذاتي ها واحترامها. 
ولما كانت التربية عملية نمو وتطور وتشكيل حياة الأفراد في المجتمع حتى 
يتمكنوا من اكتساب المهارات والقيم والاتجاهات وآناط السلوك التي تساعدهم 
على التعامل مع بيئتهم» كان للتربية المرورية أبعاد عدة: 
١‏ - البعدالمروري: ويرتبط بقواعد المرور والانضباط وفق تشريعات معينة. 
منه| ما يندرج تحت التربية البيئية. 
۳-البعد الأمني: ويرتبط بالتعامل مع الغرباء والأشياء في الطريق» ويدعو إلى 
إبعاد مصادر القلق والتوتر في الطريق وحاولة البعد عنها. 
٤‏ -البعدالاجتماعي: ويرتبط بآداب التعاملات في الطريق مع كبار السن» 
واتباع الأعراف المتعلقة بالإيثار. 
٦‏ - البعد القراري: ويرتبط باتحاذ الفرد للقرار في يتعلق بأي آمر من أمور 


۷١ 


۳ .۷ أسس التربية المرورية 


تعتمد التربية المرورية على أساسن هما: 

١‏ -الأساس البيئى: ويرتبط بمكونات البيئة المحيطة بالفرد البشرية وال مادية 
والطيتة ل: 
أ الكائنات الحية المتحر كة كالإنسان والحيوانات. 


ب- الطرق وسبل الانتقال وما يرتبط بها من منشآت ومبان وارتباطها 
مرك ار وره قارات الرور::: 
ج-الظواهر الطبيعية والأحوال اليومية: مثل الليل والنهار» والشتاء 
والصيف» والمطر والضباب» وعلاقة ذلك بحركة المرور ووسائل 
النقل. 
۲-الأساس السلوكي: « ويرتبط به كل ما يجري من حركة في عالم المرور 
سواء كانت حر كة الفر د الذاثية» أو سلو كه المر تبط بجر كة المرور» وقدرته 
على التصرف في المواقف ال مرورية » (بدر» ۱۹۹۸ م» ص١١).‏ 
ما سبق يتبين أن الوعي المروري الذي تنشده التربية المرورية لا يعني فقط 
تبسيط المفهومات الأخلاقية والنظم والتعليمات ذات العلاقة بكيفية استخدام 
المركبة والطريق» ووضع ال منبهات الضرورية» والأساليب التي تجعل الالتزام 
بصورة ذاتية مسألة مسل بها لتعلقها بحياة وسلامة أفراد المجتمع واستقراره» وإنا 
تعني تربية متكاملة لبناء الشخصية في الجوانب المعرفية والمهارية والوجدانية» 
و اع یاک روو ر ا ر ۸ ١چ‏ م رکو ی 
ذلك نكون قد وصلنا إلى أنموذج الإنسان الواعي والملتزم بالسلوك المنشود. 
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٠.۳‏ التربية المرورية عملية تعليمية تعلمية 
التربية المرورية هي جزء من عملية التعلم» فهي تمدف إلى تطوير المعارف 
والمهارات والوجدان لدى الفرد» أي تطوير السلوك الإإنساني لديه» إذ إن «السلوك 
الإنساني هو مصدر كل القيم في حياة البشر» وهو جماع كل النشاط الإنساني في 
ختلف الات الحياةء وتنعكس آثار السلول الإنسانى الإ مجابية والسلبية عليه 
وعلى من بحيطون به ويتعاملون معه» سواء بشكل مباشر أم غير مباشر» (السلمي» 
۷مء,م» ص ۱۳۰). 
تعتمد التربية المرورية على الأساليب التربوية الحديثة للوصول إلى اكتساب 
الأساسة لعملية التعلم ومن هذه المبادىء: 
١‏ -مبدا الهمدف: يتحقق التعلم من خلال سعي الفرد إلى تحقيق أهداف يرغبها. 
۲ -مبدأ اللاستجابة: إن التعلم يتضمن تغيير الإنسان لسلوك ماء واستبداله 
بسلوك آخر استجابة لمؤثر ما. 
۳-مبداً الرغبة: تتحدد سرعة التعلم بمدى رغبة الإإنسان في تحقيق النتائج 
التي يسعى إليها. 
٤‏ - مبدأ الترابط: تترابط خبرات الإنسان مع مفاهيمه واتجاهاته» وبالتالي فأن 
قدرته على التعلم الجديد تتوقف على ما سبق تعلمه فعلاً. 
٠_مبداً‏ الطاقة: لكل إنسان قدرة معينة على تغيبر أناط السلوك (السلمى 
۷م ص ٤-۲۲۳‏ ۲۲). 
استادا آل ها سن بمکن القول؛ 
إن لكل فرد مقدرة خاصة على تغيبر أفكاره وتجاربه وسلوكه» ويتفاوت 
الأفراد في تلك المقدرة» ون التعلم هو عملية تعديل وتطوير في السلوك الإنساني» 
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ون الآفراد لايتعلمون من مجردنشر المعلومات المرورية» بل إن هناك دوافع 
واستعدادات لدى الفرد تساعده على تعلم التربية المرورية» ومن أهم هذه الدوافع 
تلك التي ترتبط بالحاجة للأمن والطمأنينةء فما يتعلمه الفرد يتوقف إلى حد كبير 
على دوافعه واستعداداته للتعلم. كا أن الإنسان يتعلم بفاعلية أكبر عندما يعتمد 
المتعلم خبرات التعلم ذاتیاً » ( زیتون» ٩۱۹۹ء‏ ص .)٥۷‏ 

إن الفرد یمکن أن يغير من سلوكه إذا تم توجيهه توجيهاً صحيحاء وإذا شعر 
أيضاً أن سلوكه الجديد سيؤدي إلى نتيجة تتفق مع رغباته وحاجاته الشخصية. 


۳ إدخال التربية المرورية في المناهج الدراسية 


مع تنامي أهمية التربية المرورية وضرورات تدريس المشكلات المرورية في 
التعليم النظامي والتعليم غير النظامي» ظهرت آراء متعددة ومتباينة حول سلوب 
طرح الموضوعات المرورية في المناهج الدراسيةء ويستخدم المدخلان التاليان في 
إدخال التربية المرورية في التعليم وها: 


1.۳.۳ مدخل الدمج متعدد الفر ی Multidisciplinary Approach‏ 


يقوم هذا المدخل على إدخال أو دمج موضوعات التربية المرورية ومفهوماتها 
في ختلف المناهج الدراسية وخاصة في مر حلة التعليم الأساس» وهي تندرج ضمن 
موضوعات ختلفة صحية وسكانية لتكوين الوعي المروري لدى المتعلمين. 

يمتاز هذا المدخل بأآنه يتلاءم مع النظرة الشمولية للتربية المرورية» ويسهم في 
دراسة المشكلة المرورية من جوانبها المتعددة» وتكوين قاعدة معرفية مرورية واسعة 
لدی المتعلم. 

ويمتاز أيضا هذا المدخل بأنه لا بجتاج إلى مدرسين اختصاصيين بالتربية 
المرورية من جهة» ولا إلى تعديل الخطة الدراسية من جهة أخرى. 
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ولكن يعاب على هذا المدخل بآنه لا يسمح بالتعمق في مجالات التربية المروريةه 
ويزيد من صعوبة التقويم» كا أنه يتطلب جهدا كبيرا وتنسيقا في عمليتي انتقاء 
اللحتوى العلمي وبنائه في مناهج مواد دراسية متعددة. 

والشكل رقم )١(‏ يوضح كيفية إدخال مفهومات التربية المرورية بحسب 


لمحتويات التربية المرورية في مناهج قروع المعرفة 


نقلاً عن ( ابو عون» ۱۹۹۷ م» ص )۳٤‏ 


1.۳.۳ مدخل التخصص المتداخل : Interdisciplinary Approach‏ 


يقوم هذا المدخل على عد التربية المرورية موضوعاً خاصاً متكاملاًء ومادة 
دراسية متخصصةء إذ يتم إعداد منهاج خاص بالتربية المرورية. 

يؤخذ على هذا المدخل عدم توافر مدرسين اختصاصيين بالتربية المروريةء 
ولكنه يسمح بالتعمق في الموضوع. وقد اتبع الباحث هذاالماخل في تصميم 
برنامج التربية المروريةء إذ أعد برنااً دراسياً مستقلاً ومتكاملاً للتربية المرورية. 
والشكل رقم ( ۲) يوضح كيفية إدخال مفهومات التربية المرورية بحسب مدخل 
التخصص المتداخل: 


العلوم والتربية الصحية 


التربية الدينية 


الشكل رقم (۲) مدخل التخصص التداخل 
٠.۳‏ دور المؤسسات التعليمية في التربية المرورية 


عقد امو تر العربي الأول للمرور في القاهرة عام (۱۹۷۲م)ء وأصدر قرارات 
في التربية والتوعية منها: 

١‏ -القيام بحملات لنشر الوعي المروري وفق خطة مدروسة على مدار السنة. 

-إدخال مادة المرور ني مناهج التعليم. 


۷1 


۳ تدريب طلاب المدارس والجامعات على تنظيم حركة المرور. 

٤‏ -التوسع في إنشاء مدارس تعليم قيادة السيارات. 

٥‏ _«إشعار المواطنين بفداحة نتائج المشكلة المرورية» خاصة الحوادث المرورية) 

(جوني» ۲۰۰۱م ص )٦۲‏ 

تسهم المؤسسات التعليمية بمراحلها المختلفة بدور ساس في إكساب الوعي 
المروري للمتعلمين وتنمية مهاراتمم نحو السلوك الصحيح با تملكه من وسائل 
وتقنيات في عمليتي التعلم والتعليم» ويقصد بالمؤسسات التعليمية جميع المؤسسات 
التعليمية الحكومية أو ال لخاصة التي تسهم في تنمية علوم الفرد ومعارفه طوال حياته 
الآولى» والتي تبداً بدور رياض الأطفال ثم المدرسة ثم الجامعات والمعاهد العلمية 
والمهنية بكل أنواعها. 

تؤثر المدرسة والجامعة تأثيراً إجابياً ني طموح الأفراد وتطلعاتمم» وتسهم 
إسهاما كبيراً ني تحديد النماذج التي يقتدي با المتعلمون» وهناك العديد من الأدوار 
التي يمكن للمؤسسات التعليمية مارستها للارتقاء بالسلوك المروري لدى المتعلم 
وذلك بدءأً من تعريفه بالسلوك المروري وجدواه للحفاظ على النفس وعلى الآخر 
ني المجتمع» وانتهاءً بالقيام بالدراسات العلمية للارتقاء بالسلوك المروري. 

يمكن إجال أهم الأدوار التي يمكن أن تسهم فيها المؤسسات التعليمية على 
النحوالآتي: 


۳ ٠تطوير‏ برنامج تعليمي للارتقاء بالسلوك المروري 
يلاحظ المطلع على المناهج الدراسية بأنها قد أعطيت بعداً مرورياًء إلا أن هذا 
البعد ما يزال قاصرا عن تقيق أهداف التربية المرورية» وريا بسر ذلك بعض 


السلوكيات السلبية التي يرتكبها بعض التعلمين ما قد يؤدي إلى عدم الاهتمام 
واللامبالاة في تطبيق قواعد المرور وآدابه تطبيقاً منتظ) في حياتهم الفعلية. 


(۱) انظر فقرة واقع التربية المرورية في المناهج الدراسية» ص ٠١١-٠١١‏ . 


VV 


لذلك قد يكون من الملائم إضافة برامج تربوية مرورية ضمن المناهج الدراسية 
أو ضمن الحصص الإثرائية لطلاب المراحل التعليمية المختلفة على أن يتم ذلك 
ضمن إطار شائق. 

ويفضل أن بحتوي هذا التطوير صياغة متدرجة للمعلومات والمعارف التي 
تتناسب في حجمها والوقت المخصص هاء مع التدرج الهرمي للعملية التعليمية 
على ن تحتوي موضوعات التربية المرورية تعريفاً متكاملاً لعناصر العملية المرورية 
(المركبة» الطريق» مستعملي الطريق)» وأن تعرض هذه المادة عرضا عملياً إماني 
إطار المدرسة (حديقة المرور)» وإما من خلال إدارات المرور. کا يمكن أن تكون 
هناك أنشطة مصاحبة لتطبيق البرنامج تنفذها المؤسسات التعليمية بالاشتراك مع 
الوزارات المعنية بالآمر (الداخليةء الصحة» النقل..) يكون الهدف منها ترسيخ قيم 
النظام واحترام القوانين. 

ولعل تطوير برنامج تعليمي مروري على هذا النحو يصير له الأثر الكبير في 
الارتقاء بالسلوك المروري ليس من خلال البرنامج المروري فقط, ولكن أيضاً 
من خلال التواصل ما بين المتعلم وزملائه ومعلميه «حيث يتفاعل المتعلم مع 
زملائه ومعلميه والخبراء الزائرين من المؤسسات المختلفة المعنية بالمرور» ويكتسب 
فا قدرا كيرا فن المارات وال سارك والاقاهات الإعانة الرورية ا( سلاف 
۱ م» ص۳۷ ). 

واستناداً إلى ما سبق يتبين « أن التربية المرورية ليست معلومات تحفظ وحقائق 
تلقن» وإنما هي وعي يكتسب وسلوك إيجابي يمأارس» واتجاه يتكون» ولذلك 
تركز البرامج التعليمية المرورية على تنمية السلوك في المجالات المعرفية والمهارية 
والوجدانية للفرد» وإكساب الفرد السلوكيات المناسبة وإعداده للحياة السوية في 
الملجتمع » (البكري» ٠٠٠۲م‏ ص .)٥*‏ 


V۸ 


٠. ۳‏ إعداد المعلمين في جال التربية المرورية 


يجسد المعلم العلم والأخلاق والقدوة الحسنة في السلوك والمواقف» فإذا كان 
المتعلم هو حور العملية التربوية « فإن المعلم هو حجر الزاوية في النظام التربوي» 
فهو عنصر ساس في أي موقف تعليمي إلى جانب أنه هم المدخلات التعليميةه 
ويجحدد نوعية مستقبل الأجيال لسنوات طويلة» (طه الأحمد» ۱۹۹۳م» ص"). 

وقد وجد الباحث أن المناهج الدراسية في معاهد أعداد المعلمين وني كليات 
التربية عدا شعبة معلم الصف تكاد تخلو من أي إشارة إلى التربية المروريةء أمافي 
شعبة معلم الصف فهي قليلة كا سيبين الباحث ذلك لاحقاً. 

يساعد المعلم المتعلمين على الإ مام با لمشكلات المروريةء ويعمل على أن يكون 
لديم وعيا مروريا من خلال إكسامم المهارات والقيم والمعارف المرورية اللازمة 
لذلك» ولعل هذا يبرر ضرورة إعداد معلمين في جال التربية المرورية إعدادا خاصاء 
وذلك لأن نجاح عملية إدخال مفهومات التربية المرورية في المناهج الدراسية 
مرتبط بإعداد القائمين على تدريسها. 

ويفضل عند إعداد المناهج المرورية أن توظف التقنيات الحديثة (الوسائط 
المتعددة» الإنترنت) لتبسيط عرض المادة وسهولة استيعابماء وتسهيل عمل المعلم 
في توصيل المعارف للمتعلم وفق سلوب شائق» حيث تشهد العلوم الأمنية الآن 
« صناعة تقنية وشر طية على مستوى عال من الرقي والتقدم لخدمة العمل الشرطي 
والأمني» إضافة إلى الولوج إلى عصر التقنيات المتطورة في عام الاتصال» وتطوير 
نظم وأعمال الاتصال» (کرمستجي‌۱۹۹۸۰م» ص۱). 

ون تعتمد هذه البرامح الطرائق التعليمية التفاعلية» وتبتعد عن الطرائق 
التقليدية في التلقين والإلقاء» وعلى أن يصاغ للبرنامج التدريبي أهداف سلوكية 
للمجالات والمستويات المختلفة. 


۷۹ 


وقد حدد ا لحان هم الكفايات التي لا بد أن تتوافر في معلم التربية التخصصية» 

١‏ -آن يلم بالأسس الفلسفية للتربية في جتمعه. 

۲ أن يوظف النظرية المعرفية والاتجاهات والعلاقات السلوكية السائدة 
في اختيار وتطوير منهاج متوازن يؤدي إلى إحداث أقصى حد ممكن من 
الرات الل ك الرغرة لى الان 

۳- أن يوظف نظريات التعلم السائدة» وخاصة المتعلقة بأسلوب حل 
الملشكلات وني عمليات اختيار المواد التعليمية لتحقيق أهداف التربية 
بفاعلية عالية. 
التسهيلات التربوية» كالوقت وال مال والعناصر البشرية» ويوظفها بفاعلية 
لحقيق آهذاف التربية. 

٥‏ أن يقوم المننجزات في مجالات التربية والأساليب المستخدمة فيها بطريقة 
فعالة تشمل المجالين المعرفي والوجداني (الحبّان» ۱۹۹٩‏ م» ص ۸۲). 


م آل الرووة ا لاسا للم سات اة 


إن احرص عل التنمية والارتقاء بالسلول المروري لدى المتعلمين يوجب 
على المؤسسات توفير بيئة مرورية صالحة لإحداث النمو» ودراسة خاطر حوادث 
الطرق في المنطقة المحيطة بالمدرسة أو الجامعة أو المعهد سواء للطرق أو المركبات» 
با يضمن توافر الشاخصات والعلامات المرورية» والحد من تزايد السرعات 
العالية آمام مقار المؤسسات التعليمية» وتطوير البرامج الوقائية من حوادث 
الطرق» وزيادة وعيهم المروري. 


EN‏ التعاون مع آولياء الأمور من أجل تنمية السلوك 
المروري لدى آبنائهم 


حرص العديد من المجتمعات المتقدمة على تنمية السلوك المروري لدى 
الوالدين من خلال مجالس آولياء الأمورء أو اللقاءات الدورية. ولعل من الأمثلة 
الواضحة هو استجابة أولياء الأمور إلى الدعوة التي وجهتها الحكومة السويدية 
ل فن اسخخدام معد السلانة لاقل المخ و عند ر كرب ال ركت غل أ مدا 
يلتزمه الوالدان منذ اللحظات الأولى من ولادة طفلهم. 

انتتشر استخدام مقعد السلامة منذ عام (۱۹۷۵م)» وني عام (۱۹۸۰٠م)‏ 
أصدرت إحدى الأكاديميات الأمريكية المختصة وتدعى ( رصع ل۸2 ١4٥۴۲1ص A‏ 
ئ ۴ه ) برناجاً لسلامة المرورية يطبق في كل الولايات المتحدة الأمريكية 
يتضمن القواعد التى جب مراعاتها عند ركوب الطفل ومنذ اللحظات الأول من 
ولادته. 

وتدل الإإحصائيات «على أن )/.٤۷(‏ من الوفيات التي تنجم عن الحوادث 
المرورية سببها عدم استخدام أحزمة الآمان من قبل الركاب» لذلك يجب إقناع 
المواطنين باستعال أحزمة الآمان من أجل الحفاظ على حياتهم وحياة أطفاهم» 
(کغدو» ۱۹۹۹٩‏ م» ص ۳۳). 

ومن المعروف أن الفرد ينمو في ربوع بيته الصغير» فيرى آباه وأمه المثل الأعلى» 
والمحين الذي ينهل منه أولى معارفه في الحياة» ومن هنا كانت مسؤولية الوالدين 
في حماية أفراد الأسرة من خطورة الطريقء وإعطائهم الصورة الصحيحة لكيفية 
عبور الطريق» والمارسة السليمة لاستعمال وسائل النقل» ويمكن القيام بذلك عن 
طریق: 

١‏ -البدء بتعليم السلامة المرورية منذ الخطوات الأولى للطفل» ولا ينتظر حتى 

يدخل المدرسة. 


۸۱ 


«١‏ أن يكون الأهل قدوة حسنة في تصرفاته م في استعمال الطريقء» لأن 
الأطفال یقلدون من هم أکبر سنا منهم » (ا لمو صللی» ۱۹۹٩‏ م» ص ۲۱۸). 
وبذلك فيجب على أحد الوالدين الذهاب مع طفلهم| ني أيامه الأول إلى 
المدرسة ومرافقته عند العودة إلى البيت» وذلك لمساعدته على التعامل مع 
عناصر الطريق المختلفة. حيث تتداخل حركة المشاة مع حركة المركبات 
فيتلقى الطفل بذلك الدروس الأولى للالتزام بالسير على الرصيف إن 
وجد والعبور من الأماكن المحددة لعبور المشاةء والنظر يسارا ثم يمينا 
للتأكد من خلو الطريق من حركة المركبات ثم النظر إلى اليسار قبل 
العبور مباشرة» والالتزام بالإشارات الضوئية. ومن ثم «يكون للوالدين 
دور تعليمي تربوي حيث يعلان الطفل قواعد المرور وآدابه» ثم يكونان 
نفسه| نموذجا للطفل في تنفيذ هذه القواعد والالتزام اء حيث تتحول 
القواعد النظرية إلى سلوك عفوي» (زبیر» ۲١٠۲م‏ ص؟). 

۳- يجب اختيار الطريق الأسلم للطفل في الذهاب والإياب من المدرسةء وبيان 
الأسباب التي من ورائها تم اختيار هذه الطريق. 

٤‏ عدم الماح للأطفال بركوب الدراجات إلا بعد التأكد من تمكن الطفل 
من قيادتهاء وصلاحية الدراجة و جاهزيتها. 

0.4.۳ القيام بالدراسات والبحوث العلمية للارتقاء 
بالسلوك المروري 

أكدت الدراسات التى أجراها معهد أبحاث النقل في بريطانية ثلاث حقائق 

استاسةءغ هي: ۰ 
- إن الحوادث المرورية سبب رئيس للوفاة في الدول الناميةء إذا ما وُوزنت 
بالدول الصتاعة. 


الحوادث المرورية من أهم الأسباب التي تؤدي إلى إزهاق الأرواح. 


A۲ 


« الحوادث المرورية تؤدي إلى خسائر اقتصادية» يقدر حجمها بنسبة )/.١(‏ 
من إجمال الناتج المحلي لعدد كبير من الدول » (السيف» ١٠٠۲م‏ ص .)١١‏ 

ومن هنا حرصت الدول المتقدمة على القيام بدراسات علمية تنناول المشكلة 
المرورية بكل أبعادهاء فوجدت دراسات عن خاطر حوادث المرور والطرق» 
ودراسات حول تطوير البرامج الوقائية من حوادث الطرق» وإسهام كل منظمة أو 
مؤسسة اجتماعية في تنفيذ هذه البرامج» ودراسات أخرى حول تطوير برامج لتعليم 
المرور. 

ويعدإجراء مثل هذه البحوث بمنزلة مؤشرات على أن العام قد بدأ يتحرك 
لمواجهة مشكلات المرور» ومايترتب عليها من آثارء فعلى سبيل المشال «(حددت 
الدانمارك برنامجاً في السلامة المرورية لتخفيض الحوادث المرورية بنسبة )/.٤٩٥(‏ حتى 
عام (١٠٠۲م)»‏ بينم حددت هولنداالنسبة بنحو (0۰/ )عام (١٠١۲م))‏ 
.(Research. Dubai police, 2002)‏ 

وني عالمنا العربي ظهرت دراسات هنا وهناك تناول أكثرها الآثار الناحهة عن 
ا لحوادث المرورية سواء أكانت آثاراً نفسية أم اجتهاعية أم اقتصادية. 

آما الدراسات حول البرامح التوعوية والإرشادية فكانت شبه قليلة» فقد 
قامت منظمة اليونيسيف متعاونة مع كل من وزارة الداخلية (إدارة التوجيه ا معنوي) 
والتلفاز العربي السوري بإنتاج برنامج تلفازي بعنوان (ممكن لحظة) بهدف إلى نشر 
الوعي المروري بين المواطنين بمختلف فئاتهم» ثم قامت الجهات المسؤولة بتوزيع 
استبانة دف تقويم البرنامج» فكانت النتائج بأن البرنامج لم يلق بالا أو ثرا عند 
الكبارء وإنا كانت فاعليته أكثر وضو حا لدى صغار السن (ما دون العمر )7 
وإن عدد الحوادث المرورية قد ازداد بعد عرض البرنامج" 
(1) توصل الباحث إلى هذه المعلومات من خلال مقابلة أجراها الأستاذ حمد حمود من 

التلفاز العربي السوري الذي وفر له مشكورا نسخة (شريط فيديو يحتوي ۲۳ حلقة) من 


الرا 
برنامج 
(۲) أشار إلى هذه النتيجة الأستاذ دريد لحام في حلقة تلفازية ( لیالي عمان »۱۱ ۲٠٠٤۱۲۱‏ م). 


AY 


آما وزارة الداخلية في ا جمهورية العربية السورية فقامت بإنتاج برنامج بعنوان 
(لغة السلامة)ء ولم تجر عليه أية دراسة تقويمية حتى الآن. 


۳.التربية المرورية ومضامينهاني مراحل التعليم ا مختلفة 


لاستيعاب الثقافة المرورية لأ بد من ضرورة تدريس التربية المرورية في مراحل 
التعليم المختلفة» وإيجاد مناهج شاملة للأع ار المختلفة. 


٠. ۳‏ التربية المرورية في رياض الأطفال 

إن الهدف الأساس من التربية المرورية في رياض الأطفال هو تنمية المهارات 
المرورية لدى طفل الروضة» التي تتطلب: 

اة الدرات اذا لال ل اراس رتا لاناك 

والمعرفية والوجدانية. 

۲ -التعرف على مكونات البيئة المحيطة المادية والبشرية و التعامل معها. 

۳- الوعي بآداب المرور وقواعده ونظمه. 

.)۲۲ اكتساب سلوكيات مرورية مرغوبة (بدر» ۱۹۹۸ م» ص‎ - ٤ 

وانطلاقاً من هذه الأهداف» فإن مضامين التربية المرورية في مناهج رياض 
الأطفال لا بد من أن تتضمن الموضوعات الاتية: 

- خاطر عدم الانتباه البصري. 

- تدريبات لتنمية اللإدراك البصري. 

قذريبات العم الإذراك السمعي: 


() آكد هذا الكلام كل من اللواء عبد الكريم الصالح مدير إدارة التوجيه المعنوي في وزارة 
الداخلية» والأستاذ المذيع علاء الدين الأيوبي» وقد قامت الإدارة مشكورة بتزويد 


A٤ 


- تدريبات لتنمية القدرة على سرعة رد الفعل الح ركى. 

- اصطحاب الأطفال لزيارة مواقع مرورية على الطبيعة لملاحظة (حركة 
المركبات» المشاة). 

- دعوة أفراد معينين هم ارتباط بالحركة المرورية مثل (شرطي المرور» سائق» 
حافلة» ...الخ) إلى رياض الأطفال» والالتقاء بالأطفال. 

- القصص التربوية المادفة المرتبطة بالتربية المرورية» التى تتضمن مواقف 
طبيعية للإحداث مرورية إبجابية وسلبيةء فيكتسب الطفل من خلا ها معارف 
ومهارات متعددة تسهم في تنمية قدراته المتعددة المرتبطة بالتربية المرورية. 


٠. ۳‏ التربية المرورية في التعليم الأساس 


إضافة لما تقوم به وزارة التربية من إدخال المفهومات المرورية في المناهج 
الدراسية» فإا تنسق مع منظمة طلائع البعث في إصدار النشرات وتعميمها على 
المدارس» وتشكيل فرق طليعية مهمتها تنظيم سير الطليعيين في منطقة المدرسة عند 
الدخول إليها والانصراف منهاء ومساعدتمم في عبور الطريق والممرات» کا تصدر 
وزارة التربية في كل عام نشرة تؤكد أهمية يوم المرور العا مي» مع تخصيص ساعة 
دراسية واحدة للتوعية المرورية في ذلك اليوم. كا يكلف الطليعيون و الشبيبيون 
الإسهام إسهاما عملياً ني تنظيم حركة المرور بالتنسيق مع فروع المرور وأقسامه. 

إن مضامين التربية المرورية في مناهج التعليم الأساس يجب أن تتضمن قس)ً 
نظرياً بجوي الآتي: 

١‏ - تأكيد سلامة المجتمع» والسلامة العامة ومنها سلامة النقل وخلو الطرق 

من الأخطار المختلفة. 
۲ الوقاية من الحوادث. 
۳ أخطار السير في منتصف الطريق واللعب فيه» واجتياز الطرق السالكة 
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ومبادىء السير في الليل لراكبي الدراجات» وشروط عبورالممرات الخطرة 
اللحروسة» وكذلك يتوخى المنهج الدراسي تزويد المتعلم بالنصائح التي 
تساعد على استخدام وسائل النقل العامة» وكيفية الصعود إليهاء والنزول 
منها بسلام. 

٤‏ - أماالقسم العملي فهو تطبيق حي ذه الدروس ينفذ بعضهافي باحة 
المدرسة» أوفي الشوارع القريبة منهاء وللوسائل التعليمية أثر كبير في 
تعلیم مبادیء المرور» كا يمكن الاستفادة من لب الأطفال گالسارات 
والشاحنات الصغيرة لتنفيذ المواقف المرورية خارج جدران الصف. 

ثم تقدم للمتعلم بعض القواعد المرورية وشروحهاء وعرض أنواع الطرق 

والشاخصات.» وذلك تمهيدا لدراسة قيادة السيارة في المرحلة الثانويةء ومن المفيد 
جداً توظيف مجالات الأنشطة المدرسية في هذا المجال وعلى النحو الآتي: 

أ-الكتابة حول المرور ومشكلاته في مجلة الحائط المدرسية. 

ب- إعداد ملصقات حول المرور تعلق في الأماكن البارزة من الصفوف 
والباحات. 

ج صنع الشاخصات الطرقية من مواد أوليةء وتعويد المتعلمين والتقيد بها 
اوو ال ادرا وال 5ال ایك 


٠. ٠.۳‏ التربية المرورية فى المرحلة الثانوية 
يفضل أن تتضمن المناهج الدراسية في المرحلة الثانوية الموضوعات الاآتية: 
١‏ - الطريق: ويدرس فيه الأرصفة والجزر» الخطوط الأرضيةء وآداب المثى 


على الطريق. 
۲-الإشارات والشاخصات الطرقية: شاخصات (المنع والتحذير» والإرشادء 
والأفضلية) 
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۳ رجل المرور. 
٤-القيادة‏ الآمنة للدراجات الموائية. 
ه_القيادة الآمنة للسيارات. 
٦‏ -عالفات المرور. 
۷-الإسعافات الأولية. 
٠. ۳‏ التربية المرورية في كليات التربية 
«بخطىء الفرد حين| يعد الجامعة مكانا للتزود بالمعلومات» ومن ثم الحصول 
على شهادة تؤهل للحصول على وظيفة فحسب» دون أن يرى في الجامعة وسيلة 
لبناء | شد لشخصية القويمة» ونث تشکا الفكر»وتكوين الثقافة »(بیان» ۲٠٠۲م‏ ص٥)»‏ 
وهذا كان من الضروري أن تتضمن المناهج الدراسية الجامعية المغهومات المرورية 
ر ی ا ی 
ما الموضوعات التي يجب أن تتضمنها المناهج الدراسية في كليات التربية 
ھی ٠‏ 
١-الحركة‏ المرورية: 
ا - نشو وسائل القل: 
ب _ تطور النظم المرورية. 
ج الشكاة ازور 
د خصائص المشكلة المرورية. 
ه_مظاهر المشكلة المرورية. 
() تم تحكيم هذه المفردات من خلال عرضها على عدد من السادة المحكمين في كلية التربية 
وإدارة المرور»انظر الملحق رقم (۲). 
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۲-السائق: 
أ السلرك الإسان وسارك القادة 
ب _ الخصائص النفسية والاجتاعية لسلوك قيادة المركبات. 
ج-الجحوانب البدنية للسائق. 
ف الو انب النفسة للسائق.: 
اطرانب الرفة للساق. 
۳ الطریق: 
او الطرق. 
ب أهمية الطرق. 
ج-أنواع الطرق. 
د- المثي على الطرق. 
ه- صيانة الطرق والمحافظة عليها. 
و مواصفات الطريق الحيد. 
٤‏ -المركبة: 
أً- أنواع المركبات. 
ب _ فوائد المر كبات. 
ج صيانة المركبات. 
د-حزام الأمان. 
ه-الإطارات. 


و وجات راکیی الرکات: 
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ه _إدارة وضبط الحركة المرورية: 
اعرجل الرور 
ب الشاخصات الطرقية. 
ج-مراكز شر طة الطرق العامة. 
د- استخدام الحاسوب في ضبط الحركة المرورية. 
الوادت اور 
أ أنواع الحوادث المرورية. 
ب _ العلاقة بين عدد الوفيات والسكان والمركبات. 
ج مراحل وقوع الحادث المروري. 
د أسباب الحوادث المرورية. 
ه- الآثار الناحمة عن الحوادث المرورية. 
۷-الإسعافات الأولية على الطريق 
أ تعريف الإسعافات الأولية. 
ب _ أهداف الإسعافات الأولية. 
ج- مبادئ الإسعافات الأولية. 
د حقيبة الإسعافات الأولية. 
ه-حالات تحتاج إلى الإإسعافات الأولية: 
الاشاق. 
الکسوز: 
-الاغاء 
الف 
و 
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۳ دور التربية اللا نظامية في التربية المرورية 


دف التربية المرورية إلى تنمية روح الأمل والتفاؤل وإشاعة أجواء الآمن 
والطمأنينة لدى الناس واعتبار الحادث المروي آمرا يمكن تجاوزه من خلال 
عوامل. ولكن إذاوقع فهو قدر كان يجب أن بحصل على الرغم من الإإحساس 
العميق لدى الجميع بجسامة الحادث المروري في حالة وقوعه» وآثاره الاجتاعية 
والاقتصادية بالنسبة للأفراد والدولة. 

ولذلك تسارعت مؤسسات المجتمع كلها للإسهام في نشر الوعي المروري 
بين المواطنين على اختلاف شرائحهم ومستوياتهم التعليمية. 


٠. ۳‏ دور وسائل الإعلام والاتصال 


يقصد بها الوسائل التي يمكن من خلاها نقل المعلومات والمفهومات المرورية 
للمواطنين وتبصيرهم بالمشكلة المروريةء وأثرها السلبي في صحتهم وأموالهم وفق 
برامج مدروسة. فالاإعلام « بقدر ما فيه من حقائق صادقة ومعلومات منبثقة عن 
مصادر أمنية بقدر ما يكون سلي) قوي التأثير» فعال الهدف » (زریق» ۱۹۸٩‏ م» 
(O‏ 

إذن وظيفة الإعلام هي تزويد المواطنين بالأخبار الصحيحة والمعلومات 
السليمة التي تساعدهم على تكوين رآي صائب من المشكلة المرورية بحيث يعبر 
هذا الرأي تعبيراً موضوعياً عن وعي المواطنين واتجاهاتهم. 

ومن هم وسائل الإعلام التي يمكن استخدامها لنشر الوعي المروري: 

١‏ الإذاعة 
من الوسائل المهمة بعد أن دخلت كل بيت سواء في المدن أو الريف,» فالمذياع 
موجود في المنزل وني غرفة النوم وني السيارة» وقد يكون محمولاً بالجيب. يمكن 
توظيف الإذاعة في نشر الوعي ال مروري من خلال برامج صباحية قصيرة تتضمن 
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شر حا لمقتطفات من مواد قانون السيرء وأساليب الوقاية من الحوادث» وتوضيح 
مضمون الشاخصات الطرقية» إضافة إلى رسائل صوتية توجيهية قصيرة تذاع 
عقب نشرات الأخبار حتى يعتادها المواطن و يلتزمهاء وإجراء مقابلات إذاعية 
لبعض السائقين والمواطنين والمصابين بحوادث المرور في المشافي» وكذلك إبلاغ 
مستعملي السيارات عن أحوال حركة السير والطرق في حالة تعطل حركة السير في 
طريق من الطرق» أو سقوط الأمطار والثلوج. 
دالتقار 

يعد التلفاز من هم وسائل الإعلام ذات التأثير من الجانب المرئي والمسموع 
من الرسالة المرورية المراد إيصاها للمواطنين. ومن أجل الاستفادة الكاملة ما 
يعرض من توعية مرورية لا بذ من مراعاة الأمور الآتية: 

١‏ -أسلوب تقديم البرنامج التلفازي على أن يستخدم الأسلوب الأكثر جاذبية 
للمشاهدين» ومن هذه الأساليب إجراء لقاءات م مواطنين ورجال 
المواطنين» وذلك لتوافر عنصر المشاركة فيهاء أو إنتاج برامج رسوم 
متحركة لجذب الأطفال وإيصال الرسالة المرورية في يسر وسهولة» أو 
يمكن عرض حادثة مرورية مع بيان أسباب وقوعها ونتائجها وإمكانية 
تلاني ذلك. 
و(احذر تسلم) و(سلامتك). 

-اختيار آنسب الأوقات التي يكون فيها غلب المشاهدين مام التلفاز مثل 
أوقات ما فل الباريات الرياضية أو المسلسلات.: 

۳-مراعاة مدة العرض على ألا تكون طويلة فتبعث الملل لدى المشاهدين أو 
قصيرة فلا تؤدي الغخرض . 
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۳ الصحف والمحلات 

يمكن تخصيص زاوية يومية أو أسبوعية في الصحف لنشر معلومات جديدة 
عن المرور» وذلك بأسلوب مشوق وحبب على شكل أخبار أو تعليقات مدعومة 
بالصور مع الاستعانة بالرسوم الكاريكاتورية» ويفضل استخدام مجلات الأطفال 
لتوجيههم بأساليب بسيطة وواضحة مثل ججلة الطليعي السورية» والعربي الصغير 
الكويتية. 
٤‏ - الإعلانات والمنشورات 

قط ورت صتافة الإعلان كرا بتط ور تة العلرمات؛ قفارت هناك 
الإعلانات الرقمية الكهربائية» ولذلك يمكن استخدام الإعلانات في نشر الوعي 
المروري من خلال اشت اها على رسوم تعبيرية وعبارات واضحة سهلة الفهم» 
وإيصاها إلى المواطنين عبر بعض المصنوعات المحلية كأغلفة علب الكبريت وأقلام 
الرصاص» أو عن طريق تعليقها على جنبات الطرق والساحات العامة والمطارات 
ومحطات السكك الحديدية وحطات البنزين» وأمام المدارس» أو من خلال رسائل 
قصيرة عبر البريد الالكتروني أو الماتف الخلوي. 

أما المنشورات فهى عبارة عن كتيبات صغبرة تتضمن معلومات عن أنظمة 
وقواعد المرور إضافة إلى التعليمات والإرشادات التعلقة بالوقاية من الحوادث 
المرورية» مزودة ببعض الصور والإحصائيات عن أعداد الوفيات والإصابات. 
ه _الرید الالكتروني 

هو بث رسائل إلى عنوانات حاسوبيةء وعبر ا لحواسيب مباشرة بدلا من اعتماد 
النظام البريدي التقليدي» والميزة هنا تكمن في السرعة والكلفة الزهيدة» ومن ثم 
يمكن إرسال رسائل الكترونية مرورية إلى هذه العنوانات متضمنة معلومات 
عن أنظمة المرور وقواعده» أو إرسال رسوم كاريكاتورية حول أخطار الطريق 
والأخطاء المؤدية إلى وقوع الحوادث المرورية» أو إرسال إحصائيات أو مقالات أو 
أبحاث خاصة بالحوادث المرورية ومشكلاتما. 
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٦‏ -الإنترنت 
«(هى اتحاد لشبكات الحواسب الفرعية من القطاعات المختلفة في خجالات 
رار ار ر الي واا وماك ااك ال ده ا ارات 
والبيانات الخاصة بالخدمات المكتبية والجرائد الالكترونية والصور والأفلام 

والخرائط » (إبراهیم» ۲۰۰۰م» ص ۱۹۷). 

ذذ لار نت فة فة اسطاعت أن قرب السافات يي ن الشر ف أف 
مكان» وأن تعود با لخر والفائدة على الإنسان حيث تنوعت استعالاته» من تربوية 
تتضمن استخدام الإنترنت ني التعليم والتدريب المهني والتعليم الطبي والفنون 
وتعلم التفكير وتقويم التعلم» إلى استع الات حياتية حيث استخدم في التجارة 
الالكترونية وقضايا الغذاء وصحة الإنسان والسياحة والبيئة والمعلومات والنقل 
والمواصلات والترفيه والموسيقى الرقمية. 

وعلى شبكة الإنترنت مواقع مرورية كثيرة عربية وأجنبية تقدم الخدمات 
المختلفة للمواطنين من نتائج بحوث ودراسات تتعلق بالمشكلة المرورية وأسبابما 
وطرق معالجتها ونتائجها المختلفة» إلى إجراء اختبارات في قيادة المركبات» أو دفع 
اللخالفات المرورية» أو تزويد السائقين بمعلومات مرورية عن حالة الطرق» أو 
تقديم الخدمات الأمنية التقليدية (إجازة السوق»...)» أو الرد على استفسارات 
المواطنين» أو تقديم الشكاوى والبلاغات عن المخالفات المروريةء أو الإطلاع على 
كل ما هو جديد في جال التربية المرورية. 

وقد زود الباحث كل درس من دروس البرنامج بقائمة عنوانات الكترونية 
على شبكة الإإنترنت ها علاقة بفقرات كل درس من الدروس. 
۷- الهاتف الخلوي 

الهاتف الخلوي من أعظم مكتشفات عصر المعلومات إذ يوفر خدمات تيسر 
على المستقبل متابعة الحوادث المهمةءأو إرسال رسائل ختصرة فهو«ينقل تقنيات 
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متعددة سمعية» أو كتابية» وبعض الرسوم» والأنظمة الحديثة منه تمكن من نقل 
صورة المتتحدثين إضافة إلى أصواتمم ما بجعل النقل أكثر حيوية وتشويقاً» (وزارة 
الرية ۹٠ض ١‏ 

المعلومات للسائقين عن حالة الطرق» أو إعلامهم بوجود مشكلات مرورية» أو 
إعلامهم عن حالة الطقس عبر أجهزة الماتف الخلوي. 


۳ .۲ دور أجهزة المرور في التربية المرورية 


تعد عناصر المرور من هم أدوات الضبط المروري لتنظيم المرورء لذلك يجب 
أن يحظوا بعناية تامة من حيث إمدادهم وتزويدهم بالخبرات والمهارات وتهيئة 
الفرص فم لمتابعة التطورات في جال عملهم. إذإن «الشرطي غير المؤهل فنيا 
وعملياً قد يتسبب في عرقلة حركة المرور بدلا من حلهاء وقد يتسبب في وقوع 
الحوادث المرورية بسبب سوء تصرفه وإعطائه الأوامر الخاطئة والمغاجئة للسائقين» 
(جوني» ۲۰۰۱م ص .)٦۳‏ 

ويمكن للأجهزة المرورية أن تسهم في ذلك من خلال: 

١‏ -المشاركة الفعالة في الندوات والملتقيات والأيام الدراسية التي تنظمها 
القطاعات ال معنية بقضايا المرور كوزارات التربية والصحة والنقل 
والمواصلات. 

۲ -تقديم المساعدة للطلبة والباحثين في ميدان المرور“ 

۳-الاستفادة من وسائل الإعلام والاتصال والمؤسسات في نشر الوعي 
المروري بين المواطنين. 


)١(‏ قامت إدارة التوجيه المعنوي في وزارة الداخلية مشكورة بتزويد الباحث بأفلام فيديو 
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٤‏ -إقامة علاقات طيبة بين رجال المرور والمواطنين أساسها الفهم المشترك 
لواجبات رجل المرور ورسالتهء الذي يرتكز دوره الأساس على إسداء 
النصح والحاية» أكثر من تطبيق العقوبات التي نص عليها بحق المخالفين 
لآن «الثقة بين رجال المرور والمواطنين هي السبيل الوحيدة لتحقيق أهداف 
رجال المرور» فالجمهور السلبي يعرقل عمل رجل المرور» ويقلل فرص 
نجاحه» ك| يوقف تنفيذ آي مشروع أو برنامج إعلامي» (الموصللي» 

1 م»ص (YY‏ 
ه-الاستفادة من يوم المرور العالمي في الرابع من يار كل عام للفت انتباه 
المواطنين إلى أخطار الجحوادث المرورية وإثارة الاهتمام هذاالموضوع» 
وتحقيق تأثير إعلامي فيهاء إذ يتناول الموضوع من جميع جوانبه وعرض 
الحلول اللازمة»ء ودعوة المواطنين إلى التقيد بقواعد المرور وآدابه بروح 
القناعة وشعور المسؤوليةء لأنها السبيل الكفيلة بالقضاء على الحوادث 

المروريةء وتفادي ما يترتب عليها من خسائر مادية وبشرية. 

٦‏ -تشكيل أصدقاء شرطة المرور: حيث « تحرص برامج التوعية بشكل 
دائم على ربط الإنسان-ونفي ختلف المراحل العمرية» وتباين المستوى 
الاجتاعي والعلمي -بحركة التطور العلمي» ومواكبة التطور التقني 
للمركبة وللطريق» (خلف» ۱۹۹۸م ص »)۲١*‏ وهذاتول العديد من 
إدارات المرور في العام طلاب المدارس أهمية قصوى في جال نشر الوعي 
المروري» إذ يشكل أصدقاء شرطة المرورء وذلك بانتقاء عدد من طلاب 
المراحل التعليمية المختلفة» يجري تدريبهم بإشراف إدارة المرور ليكونوا 
عوناً لرجال المرور حين تدعو الحاجة. 


٠. ۳‏ دور التشريع والطب الوقائي في التربية المرورية 


تمدف التشريعات والقوانين المرورية إلى تنمية أغراض سلوكية مرغوبة 
لدى المواطنين مستعملي الطريق لتحقيق مرور آمن على الطرق» ولذلك «لا بد 
من إشراك رجال القضاء المعنيين في القضايا المرورية في ندوات للتثقيف المروري 
لزيادة التفاعل والوضوح بين سلوب التنفيذ والقضاء للحد من بعض السلبيات 
المرورية» (البکري» ۱۹۹۷ م» ص١١٠٠).‏ 
إضافة إلى العمل على تحديث وتعديل الأنظمة والقوانين الخاصة با مرور 
باستمرار لمواكبة التطور المستمر على نحو يشمل جيع المخالفات المرورية التي 
يمكن أن تظهر ني المستقبل» وتؤثر في سلامة امرورء كفرض الغرامة ا مالية بحق 
السائق الذي يتحدث على الهاتف الخلوي أثناء قيادة المركبة. مع إعادة النظر بتطوير 
أساليب فحص القيادة للسائقين» و كذلك الفحص الطبى» وضرورة مراقبة ومتابعة 
تأثر المركبات ف البيغة وفرض العقوبات الرادعة المناسبة. 
أما الطب الوقائي فيعد الحادث المروري وباء مستحدثافي العا م ويعرفه 
«بأنه نوع من آنواع الأذيات المقصودة» والأذية هي تخرب في عضو ما من الجسم» 
نشور ٠۹‏ ص ض۱۹ 
يمكن للطب الوقائي الإسهام في نشر الوعي المروري من خلال: 
| - تصنيف وحصر الأدوية التي تؤثر في سلوك مستعملي الطريق والمركبات» 
رارع رل اهمها ورم اخيرات عل ارات اة 
هذه الأدوية. 
1 التركيز على الإإسعافات الأولية» وكيفية التعامل مع مصابي الحوادث على 


۹٦ 


٤ “.۳‏ دور وزارة النقل في التربية المرورية 


يمكن لوزارة النقل أن تسهم في التربية المرورية عن طريق التوسع في إنشاء 
مدارس قيادة السيارات التي سيكون هما آثر فعال في خلق جيل من السائقين 
المدربين والمزودين بالثقافة المرورية التي تكفل هم حسن استخدام الطريق. 

وهذامانفذفي سورية من قبل وزارة النقل منذ تاریخ ۱/ ۰١۱/١٠٠۲م‏ إذ 
اش تر طت غل من يود ا لحصول عل | جازة سوق آن یکو ن عمره مناسباء وآلا پقل 
مستواه العلمي عن التعلم الأساس» ومن ثم يخضع لدورة تدريبية ولا ثم ني 
نهايتها يتقدم للامتحان بقسميه النظري والعملي» ولكن هذه التجربة ما تزال في 
بدايتها ولم تجر إلى الآن أي دراسة للحكم على مستوى المعلومات التي تدرس» 
ولاعلى مستوى المدربين المستخدمين في هذه الدورات» ولا على مستوى كفاءة 
الساققن الخ ر جين من هذه الدورات: 

وتعرّف مدارس تعليم قيادة السيارات «بأنا مدارس أنشئت بغرض تعليم 
طالبي إجازات القيادة الخصوصية والعمومية أسس القيادة الصحيحة نظريا 
وعمليا وها السائق من اتراي اليه والس اة لكرة فادرا عل الاد 
ال اة وا کوس اع الاو اك فل رر اة 2 فوا 
الذي يعيش فيه على أساس الوعي والإدراك » (السیف» ۰۰٠۲م‏ ص .)٠١‏ 

ومامن شك بأن حصر منح إجازات السوق على خريجي مدارس قيادة 
السيارات سيسهم في إيجاد فئة من السائقين تتقن فن القيادة وأخلاقهاء وتجيد 
استخدام أجهزتما المختلفة» وتلم إ لاما تاماً بقواعد المرور وآدابه» الأمر الذي 
سيكون من شأنه الإقلال من المخالفات التي تزيد العبء على رجال المرور» والحد 
من وقوع الحوادث المرورية. 

وني يوم السبت الواقع في ۲/ ۳/ ۲٠٠۲م‏ قام الباحث بزيارة مدرسة تعليم 
القيادة التابعة لمدرسة النقل البري وسجل الملاحظات التالية: 


۹۷ 


-١‏ تحتوي مدرسة تعليم قيادة السيارات قاعات للدراسة النظرية» إذ يدرس 
الراغب في الحصول على إجازة السوق مواد نظرية (ميكانيك سيارات» 
التعرف على أقسام ا مركبة» والآعطال التي تحدث فيهاء نظم المرورء 
وواجبات الساتق تجاه المرور والمشاة). 

أما الجانب الميداني فيتم تدريب المتقدمين على آليات متنوعة حسب نوع 
إجازة السوق المراد الحصول عليها(باص للإجازة العامة)(سيارة سياحية 
للإجازة الخاصة). 
كما تحتوي المدرسة قاعات الكترونية لتعليم قيادة السيارات (السميليتر) 
15 ولکنهاغبر مستخدمة» ولا یعرف ل اذا وجدت» وما وظیفتهاء 
كما آنه ليس ثمة كادر تدريبى يشرف عليهاء وقد وضعت هذه القاعات 
منذ(۱۳) غاما. ٠‏ 

يدرس القسم النظري غالباً مهندسين بنسبة )/.۸٠(‏ والباقي من قبل وزارة 

النقل» آما الجانب الميداني فيقوم سائقون عاديون بتدريب المتقدمين على قيادة 
المركبات المختلفة» وأغلب هؤلاء السائقين وصلوا بتعليمهم إلى المرحلة الإعدادية 
فقط, عل بأن النظام الداخلي يفترض أن يكون المدربين من حلة شهادة معهد 
الميكانيك على الآقل. كا آنه لا يوجد برنامج خصص لكل نوع من فثات الإجازات 
بمعنى أن كل المتقدمين لنيل إجازات قيادة(عامة» خاصة» نارية ) يدرسون نفس 
المنهاج» ويمتحنون باختبار واحد» والمنهاج مكثف ولا يتناسب مع كل فئات 
المتقدمين العمرية» ومع مستوى تعليمهم الدراسي» ومعرفتهم بقيادة المركبات. 


الخلاصة 

تسهم التربية المرورية إسهاماً مهما في جال الحد من الجحوادث المرورية كونها 
تخاطب العقل والضمرر» ولذلك ينبغى للقائمين عليها أن يكونوا مقنعين با 
يقوموا به» ون يكونوا من آهل الاختصاص. كا يجب أن يكونوا قدوة في سلوكهم 


۹۸ 


ومارستهم واحترامهم لقوانين المرور حتى يؤثروا إيجابياً ني المواطنين الذين توجه 
هم التربية المرورية. 

وبا لجملة فإن نشر الوعي المروري وتعميمه في نفوس المواطنين لايمكن 
او ی عل ال ر ل تا اج غو چن الاس لاا کر ا افد انرو 
وآدابه» ولذلك فنحن مطالبون بالعمل على تغيير سلوكهم المروري السلبي» 
وحتى يكون للتربية المرورية فاعليتها يجب أن تتصف بالصدق والإقناع والبساطة 
والاستمرار. وصدق الله تعالى حين قال:# اذْع إل سبيل رَبك بالحكّمة وَالُوعِظّة 
اة 4٠٠١...‏ € (سورة النحل). ّ 
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الفصل الرابع 


السلامة المرورية 


٤‏ السلامةالمرورة 


يرجع تاريخ حوادث السير مع وقوع أول حادثة سير في العام عام ١۱۸۹م‏ 
حيث أعلنت صحيفة لندنية أن ما حدث جب أن لا يتكرر» ما حذا بمنظمة 
الصحة العالمية لآن تدعو كافة الحكومات ومؤسسات المجتمع المدني للتكاتف 
وإيقاف النزيف الدموي على الطريق والنظر بمعالجة هذا الموضوع. 


ورد في تقرير نشرته منظمة الصحة العالمية بتاریخ (۲۲ نيسان/ إبريل۷٠٠۲م)‏ 
أن حوادث الطرق هى السبب الرئيس للوفاة بين صغار السن في الفئة العمرية 
م ٠‏ عام او قول ال رر الاي عير ع ان تاباتع 
الطرق )) أن حوالي أربعمائة لف شاب دون الخامسة والعشرين يلقون مص ر عهم 
في حوادث الطرق كل عام. بينما يصاب ملايين آخرون أو يصيبهم العجز. 


وتقع الخالبية العظمى من هذه الوفيات والإصابات في البلدان المنخفضة 
أو المتوسطة الدخل. وتوجد أعلى معدلات الوفاة والإإصابة في أفريقيا والشرق 
الأوسط. وفي سوريا أكثر الفتات العمرية تعرضا للوفيات التاججة عن حرادث 
الطرق هى كل الفئات العمرية دون الخامسة والعشرين» وذلك بنسبة ۲۸./ من 
مجمل الوفيات. 

تشير الإإحصائيات عن القتلى السوريين في العام المنصرم (۸٠٠۲م)‏ بسبب 
حوادث السيارات إلى أا تقترب من ألفين وتسعمائة قتيل أي أن متوسط القتلى 
اليومي يصل إلى ثمانية قتلى يومياً (القتلى بشكل مباشر) وعشرات الإصابات» 
متها (صابات كاد الوت ف كئس مئ اغالات يمل الرنجة ها ومليارات ارات 
السورية.عائلات كاملة كانت آمنة تمسح من الوجود في لحظة واحدة. 


صورة لأقدم حادث مروري بدمشق ۱۹۳۰م 


وهذا ما م يتخذ عمل شامل على الصعيد العا مي» فمن المرجح أن يرتفع عدد 
الوفيات والإصابات ارتفاعا كبيرا. وتتسكّب الاصطدامات المرورية في خسائر 
تبلغ حوالي ١۸‏ بليون دولار عالمياًء تشمل التكلفة المادية والصحية وغيرها. 

واقعنا العربي مريرءالمشاكل المرورية في البلدان العربية مشاكل بختلف حجمها 
من دولة لآخرى» هناك دول عربية ناجحة ونجحت في تخطي هذه الصعوبات شش 
خلال تكامل الأدوار فيا يتعلق بحسن التخطيط والتهيئة العمرانية» استخدام 
كل التقنيات» وكذلك الحزم في تطبيق القانون مع التوعية والتربية» وهناك دول م 
تخرج من ظلمة حوادث المرور با إن حوادث المرور بالنسبة ها ليست من آولوياتما 
التموية. 

لا يعتقد علاء النفس أن وسيلة واحدة ممكن نها تكفي أو كفيلة بالتوعية أو 
تو الر مداتا جرع ارال وهي يد داعا حطر اة اهل 
الأمنى ورجال المرور وأعوان المرور الوسائل الإعلامية» التربية في المدرسة» 
دوفن ااا الال اپاس وا السيارات و شر كات التامين 
جميعهم مشتركون و متدخلون في الموضوع. 


٠. >٤‏ ما السلامة المرورية 


هناك تعريف متداول يقول: إن السلامة المرورية بمفهومها الواسع هي 
مجموع الخطوات التي تهدف إلى تبني جميع الخطط والبرامج المرورية والإجراءات 
الوقائية للحد من وقوع الحوادث المرورية حفاظاً على أرواح المواطنين ومتلكاتيم 
ومقومات المجتمع البشرية والاقتصادية. 

يتمثل حور السلامة المرورية في ثلاثة عناصر وهى: العنصر البشري» المركبة» 
الطريق: 


1۰0 


١‏ العنصر البشري: المتمثل بالسائق الإأنسان العاقل المدرك الذي انعم الله 
أن السائق يتحمل /۸٠٥‏ من المسؤولية في جميع حوادث السير التي لاتقع 


آ-أخطاء وغالفات السائقين التي يرتكبونهاعن قصد أو عن جهل 
نتيجة ضعف الوعي المروري لديم وضعف آيمانهم بمقولة القيادة 
اخلافق وذوق وفن. 

ب ضعف إلام بعض السائقين بأصول القيادة الآمنة. 

ج قيادة المركبة بسرعة جنونية وطيش ورعونة وخاصة السائقين 
الشباب. 

کے عدم احترام أنظهة المرور واا وقواعدها. 

ه_القيادة بمزاج عصبی أو اکا الإرهاق والتعب ۳ ار ضن: 
الماتف النقال أثناء القيادة يضاعف ربع مرات إمكانية وقوع حادث 


سير کونه يشتت تر كيز السائق بنسبة تصل إلى /.٤٥‏ ويضعف جال 
الرؤية أمامه من /.٠٠١‏ عند عدم استخدام الهاتف النقال إلى /.٠١‏ 
زک دراسات اغا جامعة اوكلاند الأمريكية. 


السائق الذي يستخدم هاتف الجوال أتناء القيادة: 


٠‏ قيادة اسوأبشكکل حتمي 
٠‏ معرض للحادث بنسبة أربع أضعاف 


الرؤية العادية 
عند استخدام الموبايل 


١‏ الطرين: وول عن ۸١١‏ من أسبات الحراذت سجة: 

أ-ضعف الدراسات المرورية للمشاريع التي تنفذ ضمن المدن أو على 
الطرق العامة أو السياحية والتي غالبا مايقوم بها آشخاص أو جهات 
غبر ختصة وليست ذات خبرة. 

ب-الخلل في المواصفات الفنية وعدم تأمين أنصاف أقطار منحنيات 
زظامية تتناسب مع مواصفات وسرعات المركبات. 

ج وجود تقاطعات بمستوى واحد على الطرق العامة. 

د-عدم وجود طرق فرعية موازية للطرق العامة لتخدم التجمعات 
السكانية والأراضى الزراعية وتأمين حركة الآليات الزراعية ذات 
السرعة البطيئة. ٠‏ 


هه ضعف الصيانة وإعادة التأهيل عند الضرورة» حيث أن وجود 
عيوب وحفر في سطح الطريق أو تنفيذ أعمال مدنية دون استخدام 
العاكسة عندالمنحنيات والشاخصات بكافة أنواعها وإنارة العقد 
الطرقية.إضافة لأسباب أخرى عديدة. 

۴ ا لرک ةا مسوولة عن 8 من اساب اشرادت نجه 

أ_ضعف الحاهزية الفنية للمركبة والناتجة أصلا عن إهمال وتقصير 
السائق في تفقد الفرامل والدوزان والآنوار وماسحات الزجاج 
والإطارات..الخ. 

ب عدم إجراء الصيانات الدورية للمركبة: حيث أن الفحص الدوري 
يعتبر إجراء وقائي يكفل صيانة المركبة ويدف إلى ما يلي: 
- التقليل من إسهامها ني الحوادث المرورية. 
إطالة عمر المركبة الافتراضي. 
-المحافظة على سلامة البيئة العامة. 
- المحافظة على أمن وسلامة مستخدمى الطريق من سائقين وركاب 

ومشاة. 

كشف الأعطال بشكل مبكر قبل استفحاها. 


؟ ٠.‏ التحاليل الميكانيكية لحوادث المرور وحالات التصادم 


يشان أن الساقة الس هة التو ني غالبا ما بكرن ألإنسان ضحهها بامغاز: 

في حالة التوقف المغاجى أو عند الاصطدام فإن كل الأجسام وأجساد الركاب 
داخل العربة تبقى تسير بنفس السرعة وتندفع إلى الأمام لترتطم بأي شيء قد 
يوقف حركتهاء عل) بأن كتل الأجسام وأعضاء الجسم البشري كالرأس والأحشاء 
الداخلية والقلب والرئتين... تتضاعف مع السرعة. 

ولمعرفة درجة ما يتعرض إليه الجسم البشري من كميات هائلة من القوة في 
حالات الاصطدام» قام العلاء الملختصون بالعديد من الأبحاث والدراسات.. 
نذكر منها النتائ التالية: 

آ- في الحوادث المرورية يتبين ن الجسم البشري يمكنه تحمل مابين ٤٠-۳١‏ 
وحدة قوة قبل أن تحدث له أي إصابة للأنسجة. 

ب _ في حالة اصطدام سيارة بسرعة ٠١‏ كلم في الساعة فإن السيارة تتوقف في 
وقت يقدر ب۸۷٠‏ , ٠‏ من الثانية في حين يبقى جسد الراكب في حركة 
إلى أن يستوقفه آي جسم بداخل العربة بفارق يقدرا ٠ , ٠‏ ثانية يتعرض 
على إثرها الجسم البشري إلى ۲٤١‏ وحدة قوة بدلا من ٠١‏ وحدة!!. 

ج ولم اية هذا الجسم الضعيف من قوة الارتطام هذه السرعة الضعيفة 
نسبباً يجحتاج الراكب إلى عضلات تستطيع حمل ۸٠٠١‏ كلغم تحميه من قوة 
ارتطام سيارة تسير بسر عة ٠‏ كلم في الساعة ! ! 1 

د وني نفس السياق ولتوضيح تأثير السرعة ومدى تعرض ضحايا الحوادث 
المرورية إلى كميات هائلة من القوة قد تؤدي إلى الوفاة اعتبر المختصون 
في الميدان أن قوة ارتطام الجسم البشري بداخل السيارة يوازي السقوط 
من الارتفاع» فحالة تصادم السيارة التي تسير بسرعة ٠١‏ كلم في الساعة 
تعادل سقوط الجسم من ارتفاع يقدر بعشرة أمتار» وتخلف قوة الارتطام 
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بسرعة ۷١‏ كلم في الساعة تأثيراً على الجسم يعادل السقوط من ارتفاع 
بعشرة طوابق أي ما یعادل ۲۸ مترا !. 
وکلےا رادت السر عة ازدادت مسافة ارتفاع السقوط ليصبح التصادم كأنه 
انتحار من ناطحات السحاب !. 


E‏ التحليل النفسى لقائدي لمر كبات على الطرقات 

اذا يرتكب السائق الجحادث المروري ؟ 

بحلل أحد الاختصاصين في علم النفس التربوي الواقع السلوكي والنفسي 
للسائقين» فيضرب مثلاً أن تعاطي المخدرات أو الكحول من طرف الإنسان 
بالطبيعة تؤثر» استعماله للهاتف يؤثر» عدم وضعه لحزام الأمن يؤثر» لكن هذه 
سلوكيات عديدة و نمكن لواحدها أن يكون هو السبب» وهذا خاضع إلى شخصية 
الفرد وإلى الوضع الواقع فيه» فأحيانا من يركب السيارة يمثل وكأنه راكب سلاح 
وعنده حساب يصفيه مع الطريق ومع أهل الطريق. طريقة القيادة في آي مجتمع ما 
هي إلا مرآة لآهلهء فالقيادة هي سلوك حضاري وثقافة اجتماعية ووعي جماعي» قل 
لي كيف تقود سيارتك قول لك من أنت.إن تخيل التعرض الشخصى لطر مُهدد 
بالموت يصيب الدفاعات النفسية ریه فن نزع حاص طاق علي الکو لوجیرن 
تسمية(التفاؤلية الدفاعية)(ءه81 ءiائنممذام0).‏ وهذه التفاؤلية تكون متورطة في 
تحمل حالات تعربض الذات للأعطار. بدا من التدحن ووصولا أل الخاطر 
المفضية للموت كا في حوادث السيارات. 

هذه التفاؤلية تعرف على النحو الآتي :«يعتقد الشخص أن الأشياء السيئة 
رالا عط ار تتا اريو وا تة د اا مالعل رب 
اللخاطرات بجرأة غير عادية تضاعف احت الات تعرضه للأخطار». وهكذا فإن 
اعتبار المرء نفسه أقل تعرضا للأحطار من الآخرين يدفعه إلى إهمال الإجراءات 
الوقاتية اللازمة. 


وعليه يصبح الهدف ( التوعية العامة والحملات الإعلامية والتوعية الفردية) 
إبدال هذه التفاؤلية الدفاعية المشوهة والمحفوفة بالمخاطرة بتفاؤلية وظيفية تقوم 
على أساس الشعور بانخفاض تعرض الشخص للأخطار بسبب اتخاذه لكافة 
الإجراءات الوقائية اللازمة. 

بذلك يمكن تفسير الارتباط بين النضج المصاحب لتعديل مستوى هذه 
التفاؤلية» وبين انخفاض نسب المخاطرة لدى الناضجين والمرض والمتعرضين 
لأحداث حياتية صدمية في مقابل ارتفاع نسبتها لدى المراهقين ولدى المضطربين 
نفسياً من ينطوي اضطرايمم على ارتفاع مرضي لمستوى هذا النوع من التفاؤلية. 

كا أن هذه التفاؤلية يمكنها أن تفسر ارتفاع نسبة حوادث السير لدى المدمنين. 
فإدمان المواد لا يؤدي فقط إلى انخفاض ملكات التركيز والانتباه وقدرات التموقع 
الزمان-مكانية فقط بل هو يؤدي أيضا إلى حالة من الزهو (الشمق) التي ترفع 
التفاؤلية الدفاعية إلى أعلى مستوياتما. حتى تبلغ ني حالات نادرة الشعور بإن 
المدمن غير قابل للموت (شعور مرضي نفسي بالخلود يصادف في حالات الإدمان 
وني بعض حالات المرض النفسي). 


E‏ عوامل الخطر المؤدية لحوادث المرور 

منذ البداية علينا استبعاد الرؤية المعتمدة في قوانين المرور لاعتادها مبادئ 
إحصائية بحتة تتجاهل قطاعات واسعة من السائقين. مثال ذلك أن يقود عجوز في 
السبعين سيارته القديمة في ا لحد الأقصى للسرعة المسموح بها قانوناًولكن في طقس 
ماطر وعاصف. فإن قوانين السير لاتخالف هذا الساتق. لكنها تخالف شابا يقود 
سيارة جديدة ني طقس مشمس إن هو تجاوز الحد الأقصى للسرعة ولو ب٠٠كلم/‏ 
ساعة فقط. 

بطبيعة الحال فإن قوانين المرور لا يمكنها أن تحدد حدود السرعة المسموح بها 
قياسا لسن أو لقدرة الإبضار أو لخ رعا من الحرامل :بل أن مثل هله التسية تعر 
تمييزية. لكن المثال يدفعنا لفهم إحساس الشباب بقدرتهم على مواجهة أخطار 
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تجاوز السرعة المحددة. وهنا يجب تنبيههم أن العجوز أو المخمور أو ضعيف البصر 
أو ناقص القدرة على التركيز هو السائق الآخر الذي قد ينقض قدرتهم وينتقص من 
توقعهم لكفاءتهم الذاتية في جال القيادة. 

وبالعودة إلى إحصائيات حوادث المرور نجد تقارباً في نسب الفات المتعرضة 
ها والعوامل المؤدية ها. في حين نجد إختلافاً في نسب قتلى هذه الحوادث قياساً إلى 
عدد السكان. 

وني ما يلي نورد العوامل المسببة لحوادث المرور بالتسلسل بحسب أهميتها: 

اا و ال 

١-نقص‏ الانتباه والتركيز (سواء لسبب عضوي أو بسبب مؤثرات على 

الوعي). 

۳-نقص كفاءة السائق ( تدني مستوى إرتكاساته لحهة تقدير المسافة/ الزمن). 

٤‏ نقص كفاءة وتجهيز السيارة أو وسيلة النقل. 

ه -القيادة في ظروف مناخية غير مناسبة. 

٦‏ کالقات قران الرور: 

۷-القيادة في حالات نفسية انفعالية مبالغة. 

هذه هى العوامل الرثيسةءالمحددة إحصائياًء التى جب أن ت ركز عليها حملات 
اراس کرات الور دا الروت 


0 ۶ » 
٠. ٤‏ مؤشرات الأسباب المؤدية للحوادث فى الجوانب 
الفيزيولوجية والنفسية والاجتاعية 
١-الغضب‏ (التنافسى) أو التحدي: ينشأ عن ظروف ضاغطة أوعن الانفعالات 


اللصرف).. وينشا غالبا خلال النسابق ن شاب ف الحقرينات بحيت 
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يؤدي التنافس لوصوهم إلى حدود سرعة تمنع سيطرتهم على وسيلة النقل 
التي يقودونما 

1 اضطرب المزاج: خاصة لدى أصحاب السوابق أو الميول الانتحارية من 

۳ الميول التنافسية المعادية للمجتمع: هؤلاء دون في مخالفة قوانين المرور 
شكلارمزياً من أشكال التمرد على المجتمع.. وغالباً يتسبب هؤلاء 
آ اور الس غة. 

ب -التجاوز الممنوع» سواء من اليمين أو ني المنعطفات. 
ج-اجتياز اللإشارات الحمراء أو التقدم على السيارات في إشارات 
المرور. 

٤‏ -آثار المغبطات العصبية:مثل إدمان المواد المخدرة والمهدئات أو اضطرابات 
النوم أو تناول آدوية مؤثرة على الوعي» مثل مضادات السعال والحساسية 
وغبرها. 

٥‏ الإهمال.. مثل إهمال صيانة السيارة ووسائل الأمان فيها (حزام الأمانء 
إشارات» مصابیح» فرامل ...الخ). 


٤‏ .مؤسسات المجتمع المدني والتوعوية المرورية 

تعد مؤسسات التربية المدنية والحكومية وسائط لترححمة آهداف اجتماعية إلى 
واقع حي تتمثل في سلوك وأخلاقيات آفراد المجتمع» وإذاتم الرجوع إلى النظم 
والسياسة التربية لمجتمع ماء يلاحظ أا وضعت وفق صيغ حددة ترتبط بآهداف 
وتطلعات المجتمع» ومن المعروف أن المجتمع حين) يسهم في دعم وتمويل هذه 
المؤسسات المدنية التربوية وينفق عليها فإنه يقوم بذلك انطلاقا من دور ها التربوي 
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ف رقی واستقرار المجتمعات الإإنسانية. 


المرورية وضرورات دعمها: 

١‏ - تبرز الخدمة الاجتاعية كضرورة لاغنى عنهافي المجتمعات الحديثة ذلك 
آنا تؤدي دوراً مؤثراً ني تنمية المجتمع وتلبية احتياجاته. 

- للخدمة الاجتاعية تعاريف كثيرة» لعل قرا إلى الواقع التعريف 
التالي :ا لخدمة الاجتماعية مهنة إنسانية تهدف إلى خدمة الإإنسان وهي 
كذلك نظام يعمل على حل مشكلات الأفراد أو الاعات وتنمية قدراتهم 
وميوهم والوصول مم إلى مستوى من الحياة يتفق مع رغباتهم الخاصة 
وتحقيق التكيف الاجتاعي ههم). 


۲.١ . ٤‏ أبعاد العمل الاجتہاعى 


بهدف العمل الاجتماعي إلى توفير سبل الحياة الكريمة للفرد وحاية المجتمع 
من المضار والآثار المترتبة على وجود سلوك سلبي وشاذ يتنافى مع القيم الدينية 
والإنسانية وعادات المجتمع وتقاليده. 
١‏ -البعد الإنساي 

١‏ -يشمل المساعدات المالية والعينية للمحتاجين والمصابين جراء حوادث 

الطرق. 

۲-الاعانة على أعباء الحياة اليومية وتيسبرها. 

ا ا ا د سا کا وات 
۲ البعد الثقاني والتعليمى 

( خو الاأمية لدى الأفراد وا ماعات 
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۲-التوعية بكافة صورها. 

۳-التثقيف الصحي (دورات اسعافات أوليةء تنظيم السير....الخ). 

٤‏ -اكتشاف القدرات والطاقات الإبداعية وتحفيزها.( عرض ناذج من عمل 
الطلاب في الجمعية ) 

۳ البعد الاجتاعى 

١‏ -بناء قيم الاحترام المتبادل وتقدير الآخر. 

۲ -توثيق العلاقات بين الأفراد (مواطن -مواطن» مواطن -عنصر المرور ) 

۳-التفاعل الإيجابي مع مكتسبات المجتمع المادية» كونها تعبر عن تقدمه 
العمراني والحضاري. 

رفض مظاهر السلوك السلبي ومنع حدوثها. 

٥‏ تنمية الآداب المرورية في نفوس المتعلمين ومن مظاهرها: 
أ-مساعدة العاجز والصغير على العبور السليم. 
ب -تعويد المتعلم الصبر واحترام حق الآخرين في المرور»والعبور السليم 

الاه للمشاة 
٤‏ - البعد الإعلامى والدعائى 

ا التعريف بالأنشطة والبرامج المقدمة للمجتمع وتحفيز المشاركة فيها تخطيطاً 
وتنظي وتنفيذا. 

1-فتح قنوات اتصال مستمرة مع ختلف القطاعات الحكومية والأهلية 
والاقتصادية في المجتمع. 

۳-التواصل والتنسيق المستمر لأعمال مشتركة مع الجهات الخيرية والأهلية 
واللجان العاملة في المجالات المرتبطة بخدمة المجتمع ورعاية مصاله. 


٤-التعامل‏ مع ختلف وسائل الإعلام لضان وصول رسالة الجمعية وخدماتها 

ن 
٥‏ البعدالأمنى 

أ تتمية مشاعر الانتاء والولاءللوطن. 

استشغار السو لية و الغ رة اه کل ما پس الوظن: 

۳ مبدا الوقاية خير من العلاج ينطبق تماماً على قضية الأمن والسلامة المرورية 
بمختلف أبعادها. 

٤‏ تبصبر الفرد بمشکلات المرور وآثرها ني سلامته وصحته ومصالحه» وني 
الاقتصاد القومي» وما يبذل من وسائل وأساليب لمعالجتها. 

٥٠-تعويد‏ الفرد على مارسة السلوك الصحيح لقواعد المرور وآدابه مارسة طوعية 
باعتباره ضرورة قومية» إلى جانب ما يعطيه مظهر الحركة السليمة من فكرة 
حضارية مشر قة. 

٦‏ - شرح قوانين السير وقواعد المرور وآدابه بأسلوب محبب ومشوق» وبشكل 
مستمر ومنتظم 


۷- تنمية روح التعاون وبث الألفة والمساعدة بين مستعملي الطريق. 
۶ » 0 « « + « 
٤‏ .اهمية المنهج التكاملى ومفهومه كاستراتيجيية مقتر حة 
إن أمن الفرد والمجتمع لا يوهب ولا يمنح» ولكنه يفرض بحكمة السياسة» 
وحسن التدبير وإقرار النظام» والالتزام بالقيم الدينية والأخلاقية» وكسب القدرة 


والمهارة عل درء الأخطارء والتاسك الاجتهاعي» والازدهار الاقتصادي» ودع 
الأجهزة الأمنية التي تقوم بحفظ الأمن. 


إن الأجهزة الرسمية لن تكون قادرة بمفردها على تحقيق الأمن والسلامة 
المرورية» ذلك أن هذه الأجهزة مه| أوتيت من عدد بشري» ومن تقنية فنية عالية 
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في جال الوقاية أو الضبط, فإنها لايمكن أن تؤدي مهامها وواجباتها بمفردهاء ما 
يطلب اللجوء إلى التحول و تطوير وخلق استراتيجيات وقائية فاعلة رغبة في نحقيق 
الآهداف السامية والغايات النبيلة للوقاية من حوادث الطرق. الأمر الذي يتطلب 
ضرورة مشاركة الفرد والمجتمع بكافة مؤسساته ووسائطه وأدواته ووسائله» ومن 
جميع المستويات» للوقاية من الحوادث الطرقية لينعم المجتمع والفرد بآمن وارف 
الظلال» يمكنه من مارسة حياته الطبيعية وتحقيق طموحاته وآماله بإستقرار وسكينة. 

لقد ثبت من التجربة أن السياسة الوقائية عملية معقدة ومتعددة الفروع والمهام. 
فهي تحتاج إلى هيئه متخصصة تتولى التنسيق بين ختلف القطاعات المتصلة بالعملية 
الوقائية بطريق مباشر أو غير مباشر. فالعمل الوقائي ينصب على عوامل وميادين 
ختلفة متداخلة تقع عادة ضمن مسئوليات الفرد ومؤسسات الدولة واهيئات 
الخاصة. فالعمل على معالحة المشكلة المرورية بمظاهرها المختلفة وأسباما المتعددة 
يتطلب تعبئة مدروسة وعلمية لللإمكانيات المتوافرة وإيجاد وسائل مستحدثه تلبى 
الحاجات وتحقق الأهداف. ۰ 

وانطلاقا من ذلك فإن الوعي العام والتعليم يسلك مسلكين: 

١‏ -المستوى الوطني:وذلك من خلال الجهودالوطنية لبناء ودعم أهمية 
الوعي العام والتعليم بالاستش|ر في تربية الأبناء وتعليمهم وتزويد الأسر 
بالمهارات والأدوات اللازمة لذلك المبتغى. 

1 المستوى المحلي: من خلال مشاركة المجتمع في التعليم الوقائي ودعوة 
الأفراد ومؤسسات المجتمع المحلي للمشاركة في الجهود الوقائية حماية 
للأفراد أنفسهم وللمجتمع الذي يعيشون فيه» من خلال توظيف 
الأسسات الحلية الراكر الصحة الكيات الراك الاجداعة 
والترفيهية» والمدارس والذي يثمر في مساعدة المجتمع وتلا قح الأفكار 
والتعلم من تجارب الآخرين والذي سيعود بالنفع على المجتمع المحلي 
وقاطنيه. 
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أ أهمية المنهج التكاملي ومفهومه 

إذا كان تكامل الجهود الحكومية والأهلية يعد أمراً ضرورياً في معظم 
مناشط الحياة الاجتماعية في المجتمع» فإنه يصبح أكثر ضرورة عند ما يتعلق الأمر 
بتحقيق الأمن والوقاية من ا لمحوادث» فال جهود الحكومية مها بلخت في مستواها 
من الناحيتين البشرية والتقنية» تظل عاجزة عن تحقيق مستوى مقبول من الأمن 
والوقاية مالم تعززها جهود فردية وأهلية تدعم فاعليتها وكفاءتها.و من هنا يتبين 
مدى الأآهمية القصوى للمنهج التكاملي. 

لكى يتحقق التكامل بين جهود تلك الأجهزة والهيئات في جال الوقايةء فلا بد 
RT‏ هما مشتركا فيا بين تلك الأجهزة وافيقات» وان تتو حد الوسائل 
والبرامج والآنشطة تحت مظلة الوقاية من الحوادث كهدف عام مشترك» وإن آي 
تهاون أو تساهل سوف يؤدي إلى نتائج خحطيرة على الواقع الأمني في المجتمع. 
ب - أساليب الاستراتيجية التكاملية ومبرراتها 

ينطلق المنهج التكاملي من مفهوم أن مسؤولية الوقاية هي مسؤولية مشتركة 
للفرد ومؤسسات المجتمع الرسمية وغير الرسمية من خلال التدخل في جذور 
ومسببات السلوك السلبي في وقت مبكر عبر أوساط المجتمع المختلفة. وانطلاقا من 
هذا المفهوم فهو يسعى إلى دعوة مؤسسات المجتمع ومثلين من ختلف فثات المجتمع 
وأطيافه إلى المشاركة في برامج وأنشطة متنوعة وقد تكون موجهة لفغة أو لفئات 
حددة ولمدد زمنية متفاوتة» كا قد يسعى المنهج التكاملي إلى تشكيل مجالس وطنية 
تتولى مهمة تخطيط ووضع السياسة الوقائية المعتمدة في المجتمع في ميدان الوقاية من 
الحوادث المرورية» وتتفرع من المجالس الوطنية مجالس علية تضم عدة جهات 
ختصة مثل» الشرطة -البلدية -الجيران -وزارة التربية والتعليم -النوادي الشبابية 
ومراكز الترفيهية - الجمعيات والمؤسسات الأهلية والحكومية ذات العلاقة» إضافة 
إلى ختصين في ميادين ذات صلة مثل المرشدين الاجتأعيين -المعلمين المختصين في 
الملجال التأهيلي والإإصلاحي والتربية ا لخاصة - متخصصين نفسيين. 
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وتخصص هذه المجالس ميزانيات وتحدد مهامهاء وتمنح ها الصفة الرسمية أو 

شبه الرسمية» وذلك باستصدار قوانين خاصة بها ونظم ولوائح تعمل بموجبهاء 

تتناسب وخصوصيات كل دولة» وخير مثال على هذا المنهج هو التجربة الكندية 

للوقاية من الجريمة ضمن المنهج التكاملي. 

يركز المنهح التكاملي جهوده وبرامجه على المراحل الأولية للفرد حتى سن 

٨۸‏ سنه وهو ينطلق ر 

أولأ: إن غالب السلوك الإنسانيء إن لم يكن جله هو سلوك منشأه التعليم 
والتدريب» والفرد يتعلم السلوك السوي» ويتعلم السلوك غير السوي 
والمجتمع من خلال أوساطه ومؤسساته الرسمية وغير الرسمية ي 
الغرد تلك الأناط من السلوك. وني المجتمع تصبح الآنشطة ضرورية لبقاء 
الفرد» وهي مقسمة موزعة على الأفراد والمؤسسات المجتمعية» كل يؤدي 
دوراً وربم| أكثر من دور لتحقيق الآهداف التي رسمها المجتمع» وهذه 
الأدوار - في حقيقة الأمر - مترابطة متجانسة» بينها علافة تأثيرية متبادلة 
ويؤثر كل منها في الآخر ويتأثر به شكلاً وأداء ونتيجة. 

ثانياً: إن ا منهج التكاملي للوقاية يسعى إلى علاج جذور المشكلة بتحديد مسيبات 
ارتكابا والتدخل المبكر بعلاجها. 

الا عاد الآ اة دات بد اهيل وذلك من خلال لق الر فا الذاة 
والدافع الذاتي بالبعد عن ارتكاب المخالفة والسلوكيات السلبية عبر غرس 
هذه الفضيلة من خلال نشاطات وإجراءات المؤسسات المجتمعية من 
أسرة ومدرسة وأصدقاء وغبرها. 

رابع ضرورة نبذ الجهود الفردية لكل مؤسسة وهيئة اجتماعية والعمل على توحيد 
الجهود وتكاتف الآيدي ضمن المنهح التكاملي للوقاية من الجريمة. 

خامساً: ما يعزز فرص نجاح ال منهج التكاملي في سوريا والبلاد العربية وجود تأصيل 
ديني ووطني وأخلاقي للمفهوم التكاملي» يقول الله تعالي ...و تعاو نوا عل 


۱۱۹ 


البرٌوالتقوى ولا وتوا على الثم وَالْعْدوَانِ ...4)۲ (سورة المائدة) 

ويقول النبي اة ني الحديث الذي آخرجه مسلم في صحيحه (مثل المؤمنين 

في توادهم وترا همهم وتعاطفهم مثل الجسد إذا اشتکی منه عضو تداعی له 
ئر الجسد بالسهر والحمى). 


> .۸ دور مؤسسات المجتمع المدني في التربية المرورية 
فقد حدد بعض الباحثين عددا من النقاط يمكن للمؤسسات التربوية أن 
تسهم في تحقيقه من خلاها وهي: 
١‏ -قيام المؤسسات التربوية بمواصلة عملية التنشئة الاجتاعية» من أجل 
تكوين شخصية الطالب»وضن إلمامه با حوله. 
۲-تعريف الطالب بوظائفه الاجتهأعية» وضمان إلمامه بهاء فالمدرسة مجتمع 
مصغر بيىء للمجتمع الكبير» فالتعليم وظيفة إنسانية اجتاعية قبل أن 
تكو ن مغار ماد 
-توسيع دائرة نطاق التعامل والعلاقات الإأنسانية والتفاعل مع الفئات 
المجتمعية المختلفة» من خلال المدرسة بطلاما وأساتذتها والعاملين فيها. 
٤‏ -تكامل الجهود التربوية بين البيت والمدرسة ومؤسسات المجتمع» من أجل 
تكوين جيل نافع» عرف حقوقه فوقف عندها» وعرف واجباته فداها على 
الوجه المطلوب. 
٥‏ -تدريب النشء على الانضباط وحسن التصرف والقدرة على تفهم الظطروف 
المحيطة والتعامل المتزن في إطارها وتعوديم على ذلك. 
ربط الأنشطة التربوية والتعليمية بالجهود المجتمعية» من أجل إيجاد نشء 
متوازن وسوي حاط بسياج من القيم الدينية والآخلاقية ما يؤدي إلى 
اتساقه مع المحيط الذي يعيش فيه ويجعله عنصراً مشار كا وعضواً فعالا. 
ولذا فان تأصيل السلوك الآمن ني مارسة الفرد والمجتمع لايستقيم إلا 
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من خلال وسائط التربية والتعليم التي تعلم النشء التوجيهات الإهية 
والمبادئ والقيم الدينية وتلبي رغبة الآمن في نفسه» بتوجيهه وتزويده 
بمقومات الأمن وتعزيزه بالسلول المطلوب حتى يتحقق له ولمجتمعه 
الأمن وهو المطلب المهم. 


الخلاصة 


حوادث الطرق حرب مدمرة بمعدات ثقيلةء تنزف فيها الدماء» وتستنزف 
فيها الثروات» حرب معلنة ليس فيها إلا كاسب واحد هو الإمال» وضعف 
التربية» ونقص الوعي» والتخلي عن المسئولية» ولن يكون فيها الانتصار بإذن الله 
إلا إذا أعلن الجميع حالة التفير. ما تستقبله المستشفيات والمقابرء وما تحتضنه مراكز 
التأهيل وملاجى الأيتام ودور الرعاية الاجتماعية كل ذلك أو جله ضحايا التهور 
وعدم المسؤوليةء قطع للآيدي» وبتر للآرجل» وکسر للعظام» موتی» ومشلولون» 
ومقعدون في صور مأساوية تصحبها دمو ع وآهات» وتقلبات وأنات» مر كباتِ 
متنوعة ووسائل نقل متعددة» يساء استخدامها ويقودها من لا يقدرها حق قدرهاء 
فتحصد الأرواح وتهدر الممتلكات» نتاجها هلكى ومعاقون وعجزة» بهلكون 
أنفسهم ويرهقون اقتصادهم» ويبقون عالة على مجتمعهم ودولتهم. 

ولذلك لا بذ من التربية والتوجيه من أجل بناء إرادة قوية ومسلكٍ صحيح» 
لوقف النزوات الطائشة في فعل حضاري ذي أبعادٍ إنسانية نبيلة» يمتزج فيه الرفق 
مع الصرامة» والعقاب مع التوجيه» والتربية مع المحاسبة» جدية من خلال احترام 
النظام والدقة في تطبيقه» والعدالة في تنفيذه» والقدوة في التزامه» يكون فيه الأب 
لأبنائه قدوة» والأخ الأكبر لإخوانه قدوة» والمعلم لتلاميذه قدوة» و المسؤول لمن 
تحته قدوة» لا بذ مع معا لجات السلوكيات الخاطئة» والمفاهيم المغلوطة» ومارسات 
الم راهقن والاخداث ورغورات الشات 


۲۱ 


ا لحاسوب ومدخل النظم في التربية المرورية 


YY 


€ 


ه. الحاسوب ومدخل النظم في التربية المرورية 
توطئة 

انتشرت كلمة تقنية انتشاراً واسعاًفي العقدين الأخيرين» وهي تعريب للكلمة 
الإنكليزية 0yاrechno‏ وتعني لغة»كل المعارف والعلوم التي ت تشرح كيفية عمل 
شيء ما EN Ns‏ 
(إ#ا×16)» وتعني ينشىء أو ينسج» وتشير إلى تطبيق ال معرفة العلمية» وقد انتقلت 
إلى اللغة الفرنسة (Technique)‏ ثم إل الانكليزية فصارٽ «Technology‏ والتي 
ترحمت إل العربية (تة نقنية) آما (غنام ) فتقول «آن تة تقنية كلمة إغريقية مشتقة من 
کلمتین هما ٠٠٥100‏ وتعثى مهارة أو فناء وكلمة 1٥0١‏ وتعنى علا أو دراسة» و 
بذلك تعني كلمة تقنية التي عربت إلى تقنيات علم المهارات آي دراس المهارات 
أو الفنون بشكل منطقي لتأدية وظيفة حددة» (غنام» ۲۰۰۲۳ م» ص »)۲١١‏ وعرف 
(جلبرت) التقنية بأنها «التطبيق النظامي للمعرفة العلمية» أو معرفة منظمة من أجل 
أغر اض عا أا( اا دع ا ا اط ف اقا سيوف الحارف 
المنظمة» وتستخدم جيع الإمكانيات المتاحة بأسلوب فعال لإنجاز العمل المطلوب 
إلى درجة عالية من الإتقان أو الكفاية» وبذلك يكون للتقنية ثلاثة معان هي: 

التقنية كعمليات كعءوعءه۴۲. التقنرة کنواتج Î (Products)‏ ي آدوات أو خبرة» 
التقنية كعملية ونواتج معاً ومثا هما تقنيات الحاسوب» (الحيلة» ۱۹۹۸ م» ص۲۲). 


© .مدخل النظم في تصميم التدريس 


ينظر إلى التدريس على أنه نظام يمكن تصميمه بطريقة يقة نظامية ہدف 
تحقيق أهداف معينة» ويمكن أن يكون التصميم لحزء من درس» أو لعدة دروس 
معاّتکون وحدة دراسية (وحدة التربية المرورية)» أو لبرنامج تدريسي كبرامج 
التدريب على الحاسوب (برنامج حاسوبي في التربية المرورية). 
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ويرجع السبب في النظر إلى التدريس على آنه نظام إلى السمات الأساسة للنظام 
(عاءرS)‏ التى يمكن تطبيقها على عملية التدريس» وهذه السات هى: 

١-التدريس‏ نظام:لكونه عملية غرضية التوجه» بمعنى آنا نسعى من خلاها 
إلى تحقيق أهداف معينة ذات علاقة بتعلم الطلاب. 

۲ التدريس نظام:لكونه كلا مركباً من عدد من الأنظمة الفرعية -كر؟-طن؟ 
ها (المعلم» المتعلم» المادة الدراسية» الوسائل التعليمية). 

۳-التدريس نظام: لأن له بيئة تحيط به هي بيئة الصف» وله حدوده الافتراضية 
(الإدارة التعلبميةء الت جي): 
راجعة (حسین زیتون» ۱۹۹٩‏ م» ص )٥۳‏ 

ويمكن توضيح نموذج الضبط الآلي للتدريس بالشكل رقم (۳) 


نقلاً عن (حسین زيتون» ۹م ص٥٥)‏ 


الشكل رقم (۳) نموذج الضبط الآلي للتدريس 


۲١ 


تمتد جذور تصميم التدريس لتصل إلى رواد المدرسة السلوكية» و(جانييه)» 
فقد أسهموافي جعل التعليم أكثر ضبطاء وأكثر فاعلية وكفاءة من خلال تطبيق 
مبادىء التعلم السلوكي (مثير-استجابة -تعزيز)» ويستند بناء نأذج تصميم 
التعليم أو التدريس إلى ما اشتق من مدخل النظم ١٤١١إمم4‏ ۳ءور؟ ونظرية 
اٺiڌآصJl .Communication Theory‏ 

م ع ر ل ج و ا ی چ 
والعلوم التطبيقية من جهة أخرى» ويسعى أيضا إلى استخدام النظرية التعليمية 
في تحسين المارسات التربوية» ورفع کفايات العاملين في ميدان التربيةء وإدخال 
عناصر التقنية الحديثة في جال التدريس. 

يتضمن تصميم التدريس تنظيم الذهن وأدواته واستع اها بهدف تحسين 
إجراءات عمليات التعليم والتعلم» كا يتضمن استخدام التفكير الإبداعي نحو 
التعليم والتعلم» وحل المشكلات التي تواجه المتعلم من خلال ابتكار الآدوات 
والوسائل اللازمة لذلك» وتعزيزها وتطويرها وفق آهداف التحليل والت ركيب 
والتقويم» إضافة إلى أن تصميم التدريس يعتمد على الأفكار التي تبين أن الهدف 
النهائي للتربية هو تطوير الإأمكانات البشرية»ء والمعرفة الكافية عن طبيعة التعليم 
لتتحسين عمليات تطوير تلك الإمكانات. آي إن مهمة تصميم القدريس اليست 
تغيير البشر بل تغيير الطريقة التي يعيش فيها العام“ (قطامي وأبو جابر» قيد النشر). 
٠.۱.٥‏ تعریف تصميم ادر Instructional Design‏ 

اهتم علم تصميم التدريس بتر جمة مبادىء التعلم والتدريس إلى طرائق تحدد 
فيها مواد التدريس وأنشطتها وتحقق نتائجها على صورة أدوات ذهنية أو حركية 
ضمن ظروف ومسارات خحددة. 

ثمة تعريفات عدة لتصميم التدريس» نذكر منها الآتي : 

١‏ - «عمليات مهمة للوصول إلى الأهداف المرسومة بدقة وبأقل تكلفة مكنة 

وبأسرع وقت نمکن» (اسکندر و الغزاوي» ۱۹۹۸ م» ص۲٦).‏ 
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1- «عملية نسقية منتظمة لتصميم أنظمة التدريس لتعمل بأعلى درجة من 
الكفاءة والفاعلية لتسهل التعلم لدی الدراسین)(حسین زیتون» ٠۱۹۹٩‏ م» 
ص 
۳- تعرفه (أنيسة المنشىء) بأنه (عملية وضع خطة لاستخدام عناصر بيئة 
معينة» تحت ظروف معينة من أجل إكسابه خبرات محددة أو إحداث 
تغيرات في سلو كه أو آدائه لتحقيق الأهداف المقصودة» (مديٰ٩۱۹۹۹م»‏ 
ص ۷): 
٤‏ - تصميم التدريس هو «المجال الذي يربط بين خرجات البحث الوصفي 
مع المارسة التعليمية من خلال تحديد أبعاد التصميم» ورصد تلك الأبعاد 
والتعلیم إلى آقصی مدی)( زیتون» ۲۰۰۰م ص .)٤۸‏ 
من خلال مراجعة التعريفات السالفة يمكن القول إن تصميم التدريس 
هو خطط تدريسي يتضمن ال مكونات الأساسة للدرس أو للبرنامح» أو للوحدة 
الأهداف التدريسية المحددة مسبقا بفاعلية أكبر. 

واكب ظهور ججال تصميم التدريس سيطرة المدرسة السلوكية» حيث تم 
التركيز على الأحداث الخارجية للتعليم» آي التركيز على الأهداف التعليمية 
على آنا مكون ساس من مكونات أي منظومة لمنظومات التعليم» والتركيز على 
صياغتها بصورة أفعال قابلة للملاحظة والقياس. 

وركز أيضا على تجزئة المحتوى التعليمي إلى وحدات صغيرة يسهل على المتعلم 
استیعاہا واسترجاعها «التعليم المبرمجح»» ك| عملت المدرسة السلوكية على هندسة 
مثيرات البيئة وتنظيمها بطريقة تؤدي إلى حدوث استجابة ما عند المتعلم» ومن ثم 
تأكيد الاستجابة الصحيحة ما يدل على حدوث التعلم. 


۸ 


أما أصحاب المدرسة المعرفية فقد ركزوا على العمليات الداخلية للفرد أثناء 
التعلم» التي تحدث بين امثير والاستجابة» مثل عمليات التركيز والفهم والإدراك 
وحل المشكلات» وإدارة العلاقات. ومن ثم إعادة ترتيب المعلومات والخبرات 
السابقة وتكوين خبرات جديدة» ومن أنصار هذه المدرسة (اوزبل )ا8 1ا۸08. 

ثم جاء أصحاب المدرسة البنائية» وركزوا على المتعلم» وشكل المعرفة في بنيته 
المعرفية» وأن المتعلم يبني معرفته بنفسه» وليس وعاء فارغا تسكب فيه المعرفة. 

وما سبق يمكن استخلاص خصائص تصميم التدريس على النحو التالي: 

١‏ - تصميم التدريس يستند إلى نظرية ما (سلوكية» بنائية» معرفية). 

١‏ - يعد تصميم التدريس مجالاً تطبيقياًء إذ يركز على المواقف المحسوسة في 
صورة غر جات دريس سنق من اليخ ك الاأساس »آي كفية إأعداد 
البرامح التعليمية» والمناهج الدراسيةء والمشروعات التربوية على نحو 
يكفل تحقيق الهداف التعليمية (5-23م م , 1995 ,كنW¡11).‏ 


يسمى مصطلح تصميم التدريس عملية» كونه عبارة عن ترتيب منظم 
لمجموعة من الخطوات بغية تحقيق أو أداء مهمة حددة» إذ يقدم تصميم التدريس 
بوصفه عملية مصورأ تفصيليا موضحا للخطوات التي يمكن السير عليها لتحقيق 
الأهذاف التدريسبة. 

وقد وجد بعض التربويين في مدخل النظم وسيلة فعالة من شأنا أن تبين 
للمدرسين كيفية تصميم التدريس» وتنفيذه على أرض الواقع. 

تعود أصول التصميم وفق مدخل النظم إلى نظرية (سكنر) في التعزيزء التي 
أنتجت تقنية التعليم المبرمح» التي تشكل أساسا لتصميم التعلم الذاتي بالبرامج 
التعليمية المبرمجة بالكتاب أو بالحاسوب» و إلى الفكر الغخشتالتى الذي يعد الكل 
أكبر من مجموع الأجزاء والرابط الذي يربط بين هذه الأجزاء. 


1۹ 


يؤكد نظام العلاقات الشبكية التي تربط عناصره المختلفة (مدخلات 
و رجات وفملبات) ريطا وق من خلال الخد الراجعة المستمرة: 

ويستدل على استخدام مدخل النظم في تصميم التدريس من خلال تحديد 
الآهداف بصيغة إجرائية ملاحظة وقابلة للقياس» ورسم الاستراتيجيات والطرق 
والأساليب المناسبة» واختيار الوسائل والأدوات» وتبني طرق التقويم المناسبة. 


يفيد استخدام مدخل النظم في تصميم التدريس في تجنب وقوع المدرس في 
الكثير من الفوضى والعشوائية» فهو يسلحه بالطريقة العلمية المنهجية المنظمة» 
ويمكنه من تحديد أهدافه بدقة» واختيار الطرق والوسائل والتقويم المناسب 
للخدريس. 

ومن مزايا تبني مدخل النظم في تصميم التدريس (تنظيم كافة عمليات 
تصميم التدريس بصورة نسقية تعمل معا لتحقيق أهداف منظومة التدريس» 
وخضوع النظام التدريسي لنوع من الضبط والتوجيه والمراجعة» والتركيز على 
المتعلم بالدرجة الآولى» (حسین زیتون» ۱۹۹۹ م» ص۸٦).‏ 

تصنف نماذج تصميم التدريس إلى مستويات ثلاثة» وذلك تبعاً مستوياتها من 
حيث الشمول والعمق» أو لطبيعة الآهداف ونواتح التعلم المستهدفة» أو لمستويات 
إتقان تعلمها وهذه المستويات هي : 
١‏ -المستوى المصغر 

وهي نم|اذج تستخدم في تصميم التدريس اليومية والوحدات الآساسة» 
وهي تبدا بالتحليل والتخطيط» وينتقل إلى التنفيذ والتقويم» ومن أمثلها نموذج 
6 «(هاميروس) لتطوير الأنظمة التعليمية والشكل رقم )٤(‏ يبين نموذج 
هاميروس المصغر لتطوير الأنظمة التعليمية. 


نقلاً عن (أمین» ۲۰۰۰م ص )۱١۷‏ 


الشكل رقم ٤(‏ ) يبين نموذج هاميروس المصغر لتطوير الأنظمة التعليمية 


۲ -المستوى المتوسط 
التعلم» وليس مرد ناقل للمعرفة» وهو المقوم للعملية التعليمية» وقد وضع (جير 
لاش و إJı(« Gerlach and Ely‏ نموذجا لتصميم البرامج التعليمية. 

وقد اسقعان الانحت بتمز دح جر لاش و أبل للخدريس الظومى ف تصمي 
برنامج التربية المرورية. و الشكل رقم ( )١‏ ييين نموذج جير لاش و ايلي في تصميم 
البرامج التعليمية. 


۲۳۱ 


نقلاً عن (علیان والدبس» ۱۹۹٩‏ م» ص e ) ۳۰٠‏ 


الشكل رقم ( )١‏ يبين نموذج جير لاش و ايلي 


۴ اشرق الکر 


نموذج كمب ونموذج المشيقح» ونموذج ديك وكاري ال معدل (٩۱۹۹م)»‏ ونموذج 
اه 
میں 


ا 


تتحول النماذج المصغرة والمتوسطة إلى نماذج مكبرة» أي أكثر تفصيلاً ني 
مكوناته ا وخطواتها ومفاهيمهاء ولا تسير الخطوات في النهاذج الملكبرة في خط 
مستقيم» إذ يتم التداخل بين الخطوات» ك| تجري مراجعتها باستمرار في كل مرحلة 
طبقا لمفهوم التوازن بالتغذية الراجعة. و الشكل رقم )١(‏ يبين نموذج ديك وكاري 
المعدل في تصميم التدریس ۱۹۹7 ء(6Gay .(Dick and‏ 


الشكل رقم )١(‏ يبين نموذج ديك وكاري المعدل في تصميم التدريس 7م 
۳.1.0٥‏ تصميم التدريس بوصفه علا 


واستمد أصوله من ثلاثة جالات أساسة هي علم النفس» ومدخل النظم» ونظرية 
الاتصال. 

أرسى (سكنر) قواعد علم تصميم التدريس من خلال مبادىء التعلم امير مج 
التي نقلها إلى التعليم» أما ( جانييه ) فقد نوه بأهمية تصميم البيئة التعليمية بطريقة 


۲۳ 


يتم فيها تحديد الأهداف التعليمية المراد تحقيقهاء يليها تحديد العناصر التعليمية 
التي تتكون منها هذه الأهداف ثانياء ثم ترتيب هذه العناصر وتنظيمها بطريقة 
هرمية ثالثا. 
ويرى (جانييه ) أن مصمم التعليم معني بتصميم بيئة المتعلم سواء أكانت 
البيئة ذهنية آم نفسية آم مادية آم آي عناصر آخرىء» ما يؤكد على المنحى النظامي 
في التصميم» الذي يشير إلى «أن أي تغيير في أي مكون من مكونات النظام لاب 
أن يؤثر ني النظام ككل بطريقة أو بأخرى» .)Branch , 1994,p26(‏ وقد ترسخ 
علم تصميم التدريس بظهور عدد من النظريات ذات العلاقة» والتي تسمى 
نظريات تصميم التدريس ومن أشهرها نظرية العناصر التعليمية التي وضعها 
(ميرل)» وهي تعمل على تنظيم وتعليم مفهوم أو مبدأً واحد فقط في حصة دراسية» 
والنظرية التوسعية وهي تعالج تنظيم حتوى المادة الدراسية وتعليمه على مستوى 
واسع إذ تنظم وتعلم أكثر من مفهوم أو مبدا ني الوقت نفسه» على نحو تكون هذه 
العلرمات منهاجا تعليميا يدرس في فصل دراسي أو سنة دراسية كاملة. 
8 حدود استخدام مدخل النظم في تصميم التدريس 
رغم الكثير من المزايا لتبني مدخل النظم في تصميم التدريس إلا أن (ميرل 
وجونس) أوردا عدداً من الصعوبات أو المحددات لاستخدام النظم في تصميم 
التدريس» ومن هذه الصعوبات : 
١‏ - صعوبة استخدام مدخل النظم في تصميم منظومات التدريس التي تمدف 
لتنمية النواحي الوجدانية كقيم الاتجاهات. 
۲ محدودية عدد العوامل المؤثرة في التدريس التي يمكن آخذها بعين الاعتبار 
عند تصميم التدريس 
۳ يحتاج تصميم التدريس وفق مدخل النظم إلى معلمين على درجة عالية من 
الكفاية والفهم لعلم تصميم التدريس. 


۳٤ 


٤‏ -صعوبة إطلاق يد المعلم بحرية في تصميم التدريس في ظل أنظمة التعليم 
التقليدية بقوانينها ا لجامدة التى تحد من حرية nklعlم Merrill and Jones,).‏ 
7-11صp‏ ,1990(. 


٥٠. ٥‏ موازنة بين التدريس التقليدي والتدريس المنظومي 


أجرى (حسين زيتون» ۱۹۹۹ م) موازنة بين النمط التقليدي والنمط المنظومي 
ف الندريس»وكذلك أوردت (فدى = ۹ ءم» ص۷۲ ) نقلاً عن (eد64‏ 
and Medsker‏ ) موازنة بين النمطين السابقين» وقد حاول الباحث الجمع والتوفيق 
بين الموازنتين بالجدول رقم (۲) الآتي : 
الجدول رقم (۲) موازنة بين التدريس المنظومي و التدريس التقليدي 


تشتق من الكتاب المقرر» أو معرفة | ترتبط بمرجع خارجي كالعمل أو 
المدرس» وهي تصاغ ني عبارات | الحياة العامة»وهي تصاغ في صورة 
عامة تشير إلى ما سيقوم به المعلم | أهداف سلوكية متوقعة في سلوك 
داخل الصف المتعلمين. 
لا يعطي أهمية لمعرفة خصائص | عملية مهمة لتعرف مدى توافر ما 
المتعلمين عامةء أو لمعرفة سلوكهم | يسمى متطلبات التعلم المسبق. 
المدخلي قبل التدريس. 
يختار المحتوى من سلطات مركزية | يتم من فريق من خبراء تصميم 
التدريس والمادة الدراسية وخبراء 
استراتيجيات التدريس والتقويم. 
تقتصر على الشرح» ونادرا من | تبنى تبعا لفعالية الموقف التدريسي» 
يحدث التنوع فيهاء وهي تبنى تبعاً| وهي متنوعة غالباً. 


أداة فاق المقارنة ا التدريس التقليدي التدريس المنظطومي 


الوسائل التعليمية حدودة الال ي اکور اما ر اررق اف 
حلددة. 


شائع في التوزيع الاعتدالي. E‏ 
على المعلم والمتعلمين بذل قصارى مراجعة التدريس في حالة عدم 


جهودهم عند عدم تعلم المتعلمين | تعلم المتعلمين تعلً جيداً 
تعلً جيداً 


يقتصر على التقويم النهائي» | يولي كليه| أهمية للتقويم البنائي 
التدزيس. عمليتي التعليم والتعلم وبحسن 


٥‏ مدخل النظم في إعداد المعلم 

يعد إعداد المعلم إحدى الركائز الأساسة في تطوير التعليم بوجه عام 
عام ( ۲٠٠١‏ م)» انعقد المؤ تمر الثاني لوزراء التربية والتعليم في دمشق» وأقر بأن 
الأنظمة التعليمية العربية مطالبة بمواجهة تحديات عصر المعلوماتية التى يتمثل 
بعضها في «إدارة طوفان المعلومات» وإعداد رأس المال البشري الأكثر كفاءة 
وتوفيبر التعليم للجميع» وإعداد معلمي مدارس المستقبل إعداد مهنيا وتربويا 
وشا (مترل: ۳ م( 

يرى بعضهم أن مهنة التعليم هي المسؤولة عن إرساء التجديد والتغيير في 
اللحبطة به» وإن إصلاح التعليم رهن بالارتقاء بمستوى المعلم» وإعداده 
مهنيا وتربوياً وتقنياًء ولذلك وانطلاقا من«أهمية الدور الذي يقوم به المعلم من 


۳٢ 


حيث التكوين العلمي والثقافي للمتعلمين» والتشكيل الأخلاقي والسلوكي 
لشخصياتهم» ومن أهمية قضية إعداد المعلم» التي تعد قضية التربية نفسها أنها تحدد 
طبيعة ونوعية الأجيال القادمة الذين يتوقف عليهم مستقبل الأمة» (طه الآحمدء 
٤۰م‏ ص ۱۷). 


١‏ - قصور الإعداد الحالي للمعلم 

هدت السترات الأخرة العديد من الو قرات لحت الزضوعات التعافة 
بإعداد المعلم وتحديد أفضل المناهج والأساليب لإعداده الإعداد الذي يؤهله 
للقيام بأدواره ومسؤولياته المختلفة» وقد لخص (طه الأمد) بعض المشكلات 
الأساسة التي يعانيها النظام التعليمي في البلاد العربية «بسبب سوء الإعداد في 
مؤسسات إعداد المعلمين وهبوط المستوى العلمى والثقافي للخرجين» وعجز 
مؤسسات إعداد المعلمين عن الوفاء باحتياجات النظام التعليمي» (طه الأحمده 
۳ ١م‏ ص ۳). 
۲ المتغبرات العلمية والتقنية والاجتاعية 

المتخيرات العلمية والتقنية والاجتماعية تغزو عام اليوم وتصل إلى مؤسساتنا 
اعا ل انکر نا نها من ابات وسليات والفى كوجب أفرادا ومعلمين لون 
بالأسلوب العلمى في التفكير لكى يستوعبوا الإ مجابيات والسلبيات» وهذالا 
يتحقق بالا تجاه ا لخطي المتبع الآن في النظام التعليمي» وإنا يمكن أن يسهم مدخل 
النظم في تحقيق ذلك. 
۳-قصور كليات التربية ومعاهد إعداد المعلمين عن تحقيق الحودة الشاملة 

(قصور كليات التربية ومعاهد إعداد المعلمين عن تحقيق الحودة الشاملة 
في الإإعداد الذي يمثل إعدادالمعلم إحدى ركائزها المهمة: ففي الجانب المعرفي 


۳۷ 


يلاحظ عدم الاهتام بإكساب معلومات وظيفية - مرورية على سبيل المثال - على 
بينهاء ما يتسبب في قصور في أعمال الفكر وسهولة نسيان تلك المعلومات» أما من 
الناحية الوجدانية فيلاحظ القصور في تنمية الاتجاهات الإجابية للمتعلمين» أو في 
إكسابمم القيم الاجتماعية الأصيلة (الالتزام بقواعد المرور وآدابه )» أو في ملاحظة 
سلوکهم. 
وفي الجانب المهاري يلاحظ أيضاً قصور الاهتمام با لجوانب العملية والتطبيقية 
وبتوجيه المتعلمين نحو مارسة الأنشطة المختلفة التي تعد جزء مكملاً للمنهج 
ومشکلاته كالمشكلة المرورية مثلاً (نصر» ۲۰۰۳م ص ص۸۹-۸۸). 
٤‏ - مزايا مدخل النظم في إعداد المعلمين 
الأصل ني مدخل النظم أنه طريقة في التفكير وحل المشكلات» يُطبق مفاهيم 
العوائق باستخدام بدائل متعددة للوصول إلى فاعلية عالية للتعليم بقل كلفة مكنة» 
ويعد الأخذ بمدخل النظم ذا أهمية كبرى للتربية نظراً لما يتسم به من إطار تحليلي 
تتوافر له ا لخصائص الاتية : 
١‏ - يتم التدريس المنظومي بالمتعلم وينظر إليه على أنه حور العملية التعليمية. 
۲ «يتيح مدخل النظم منهاجا للتحليل الوظيفي والبنيوي» كا يتيح منهاجا 
عملياً إجرائياً للعمل» فهو متم بإعداد المعلم من جميع الجوانب المعرفية 
والمهارية والوجدانية) (زاهر واسکندر» 17 م» ص <( 
۳ يسعى التدريس المنظومي إلى تحقيق الجودة الشاملة للتعليم التي تتم 
بالعملية التعليمية كنظام له مدخلاته وعملياته وخرجاته» وإعداد المعلم 
هو مكون ساس من مدخلات النظام التعليمي. 


1۸ 


٤‏ - «(يسعى مدخل النظم إلى إعداد معلم ذي اتجاه منظومي تتوافر فيه بعض 
السات حت ن دود عا عا تة وف تاشارف العلة 
وال ووس عد أا ي لكر الل ى خا الف دت رة 
-الحياتية) ومكتسباً اتجاهات إيججابية نحو مايقوم بتدريسه) (نصر» »٠٠١١‏ 
ا 

٥‏ عدم الأهتمام بإدخال تقنية المعلومات ني إعداد المعلمين 

تعرف تقنية المعلومات بنا (نمط حديث ظهر في التعليم نتيجة التطور 
ال و شار الحاسوب» يعتمد على المصادر التعليمية المتنوعة» مع تأكيد خاص 
على الحاسوب والانترنت») (مدي» | ١۰م‏ ص۱ .)٥‏ 


تعد صناعة البشر هم صناعات عصر المعلومات» ويرى (العلي) في تقنية 
المعلومات «الوسيلة الفعالة لنقل نبض الواقع وحيويته بغية آن يصير التعليم أكثر 
واقعية» وهي الوسيلة الفعالة لشحذ وعي التعلم بإتاحة فرصة التعامل المباشر 
وشبه المباشر مع هذا الواقع» (العلی‌» ۱۹۹۴٩‏ م» ص١۳۸).‏ 

وتتفق جميع الآراء على أن «نجاح المؤسسة التربوية ني عصر المعلومات بتوقف 
بالدرجة الأولى على نجاحهافي إحداث النقلة النوعية في إعدادالمعلم وإعادة 
تأهيله» وكسر حاجز الرهبة لديه في التعامل مع التقنية» حتى يتأهل للتعامل مع 
أجيال الصغار التي رسخت لديا عادة التعامل مع هذه التقنية» (العلي» ١١٠۲م»‏ 
E‏ 


وعليه فإنه لا يمكن إحداث التجديد التربوي المطلوب لإدخال المجتمع 
العربي عصر المعلومات دون إسهام إيجابي من المعلمين» فتقنية المعلومات جعلت 
مهنة التدريس مزيجاً من مهام القائد والمنسق والباحث والناقد معاًء كا أن النظرة 
إلى وظيفة المدرس قد تغبرت بتغبر الحياة المعاصرة» فبينم| كانت وظيفته جرد 
ملقن للمعلومات» صارت الآن منسقا للمعلومات والمهارات» ومستشارا لتعليم 
المتعلمين على أن لا يفكر نيابة عنهم» إلى جانب «مهارته في الاتصال والتعامل 


۳۹ 


مع الآدوات التقنية الحديثة ومتابعة التطورات التقنية والتجديدات الناجمة عن 
الانفجار المعرفي» وإيمانه بوجود مصادر معلوماتية أخرى إلى جانبه» (حمدي» 
۸ء,م» ص ص .)٤٦۷_ ٤٥٩‏ 


إن التقنية المعاصرة هي عبارة عن أدوات لتوصيل المعلومات» وتنفيذ 
التدريس والتعلم مع فارق إيجابي آنا أسرع وأرخص في أدائها التربوي من الطرق 
التقليدية القائمة»ء ويعود السبب في تخلف استشار التقنية في التربية إلى «فقدان 
التطوير الوظيفي للمعلمين في كيفية إدماجها في العملية التربوية لتصبح أسلوبية 
إجرائية» وغياب التخطيط العلمي المنهجي المنظم بسبب أن غالبية التربويين لا 
يملكون سوى خالفية بسيطة ومصادر محدودة في هi|‏ |klجJl« Lwber, Rosset)‏ 
.(and Hoffman , 1998 , pp 29-33‏ 

إذاأردناتحقيق مفهوم معلم المستقبل الناجح في آدائه ني عصر ثورات المعلومات 
والاتصالات فإنه «يتوجب علينا إذا تعريض هذا المعلم لمعارف ومهارات التقنية 
المعاصرة عن طريق برامج إعداد المعلمين بمختلف التخصصات, والمبادرة فورا 
إلى دمج التقنية في برامج الإعداد كعنصر رئيس مع العناصر التقليدية الأخرى 
(التربية العملية»ء والمتتطلبات العامة..)» (2000 ,مم0 .0.8). 

ويضع (حدان) عشرة شروط ضرورية مسبقة لدمح التقنية في برامج إعداد 
المعلمين يمكن تلخيصها بالآتي : 

الرؤية المشتركة: هناك قيادة نشطة ودعم إداري من كل عوامل نظام إعداد 

المعلمين. 
م ال د 0 ا لا تت الر عات الاضال عة 
-مربون ماهرون: في استعمال التقنية من أجل التعلم والتدريس. 


التقنية ني التعليم والتدريس. 


-المساعدة الفنية. 

- معايير المحتوى ومصادر المنهج. 

-التعليم المتمركز على الطلاب. 

- دعم المجتمع المحلي: لدمج التقنية في إعداد المعلمين. 

السياسات السافة المياسات الدرسية والحامحة والتمريل والبات 

المكافأة لدعم التقنية في التعليم ( حمدان» ۲١٠۲م‏ ص ص ۱ .)V0_‏ 

إن برامج إعداد المعلين التقليدية التي ما زالت تعمل بفلسفة قديمة لا تبدو 
فقط عتيقة تعيش غير عصرهاء بل أيضاً ضارة بتربية المعلمين والمتعلمين» تزودهم 
بمعلومات ومهارات فقيرة حدودة نوعا وكاء ومن ثم فالسبيل الوحيدة للإصلاح 
والمجتمع في آن واحد» ولا كان المعلمون هم الأدوات الفعلية للإصلاح والتغييرء 
كان أي نجاح للإصلاحات لا يتحقق إلا بتوفر معلمين أكفياء مهنياً وأكاديمياً 


م 


ونفنيه. 


١ 0‏ دور تقنية التعليم لي تطوير عمليتي التعليم والتعلم 

تواجه العملية التربوية تحديات عديدة» فالتفجر المعرفي والسكاني» وثورة 
المواصلات والاتصالات. والثورة التقنية» ومايترتب عليها من سرعة انتقال 
المعرفة» كلهاعوامل تضغط على المؤسسات التربوية من أجل المزيد من الفعالية 
والتجديد لمجاراة هذه التحديات» وقد يكون في استخدام تقنية التعليم السبيل 
لمواجهة هذه الضغوط والتحديات إذ يعتقد بعض المربين عامة» والمتتخصصون في 
جال تقنية التعليم خاصة أن هذه التقنية يمكن أن : 

- تجعل التعليم أكثر خصوصية. 


۱٤١ 


- تجعل التعليم أكثر إنتاجاً. 

-تنتج التعليم بمساواة أكثر. 

- تجعل التعليم متطوراً بصفة مستمرة (زيتون» ١٠٠۲م»‏ ص١٤).‏ 

ويمكن إيجاز هم وظائف تقنية التعليم بها يأتي : 

١‏ ثقافة المجتمع هي عنوان حياته» والمعبر عن التفاعلات الحاصلة بين 
عناصره المختلفة» وتطور ثقافة المجتمع تعبير عن تطور المجتمع ذاته 
نتيجة الثقافات الوافدة ببدائلها ومتغيراتها والتي من أهمها التقنية» ومن 
ثم فالتقنية هي «نتاج ثقافي» ووسيط ثقاني» وأداة للثقافة» ووسيلة 
للثقافة» وآلية اتصال داخلي وخارجي لنشر الثقافات). ( محمد ٠۱۹۹٩‏ م» 
ص۱۲۹). 

١‏ تحرير المدرس من الأعمال الروتينيةء ما يمنحه الفرصة لمساعدة الطلبة على 
تعلم التفكير» وتشجيعه تبني مواقف تربوية تجديدية تبعده عن الجمود 
والتقليدية» وتقربه من روح العصر ومسايرة التطور العلمي التقني» إذ 
تجمع التقارير العالمية على «ضرورة أن يكون لكل إنسان قدر من الثقافة 
العلمية والتقنية يسمح له بفهم المجتمع دائم التطور الذي يعيش فيه» . 
دی ۹۹م ٣‏ 

۳ تساعد على استثارة اهتمام المتعلم وإشباع حاجته للتعلم» ومساعدته على 
زيادة خبرته ما جعله أكثر استعداداً للتعلم» كا أن «إشراك جيع الحواس 
في عمليات التعلم يؤدي إلى ترسيخ وتعميق التعلم» وتساعد المتعلم على 
تكوين مفاهيم سليمة» وتتحاشى الوقوع في داء اللفظية وبالنتيجة تعديل 
سلول المتعلم وتكون الاتجاهات الإيجابية الجديدة» (سلامة» ١٠٠٠٠م»‏ 
ف ف 5 
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٤‏ - «يمكن عن طريق تقنية التعليم تنويع أساليب التعزيز التي تؤدي إلى تشبيت 
الاستجابات الصحيحة» وتأكيد التعلم لدى المتعلم» كذلك تنويع أساليب 
التعليم (تعليم مبرمج والكمبيوتر التعليمي) لمواجهة الفروق الفردية بين 
المتعلمین» إذ یسر کل متعلم في تعلمه حسب قدرته واستعداداته» ما یتیح 
للمتعلم فرصة التعلم الذاتي كا أا تنمي في المتعلم حب الاستطلاع» 
وترغبه في التعلم» . (الحيلة» ۲۰۰۰م ص ۷۲). 

٥‏ تغيير دور المعلم والمتعلم إذ تحول من التدريس بواسطة المعلم إلى التعلم 
بواسطة المتعلم» ومن الثبات إلى ديناميكية البناء في البرامج التعليميةء ما 
يقوي شخصية الطالب» وينمي التفكير الإبداعي لدیه» كا ترى (شرف) 
ن «تقنية التعلم قد وفرت الوقت» وساعدت على الانتباه والإدراك الحسي 
والباطني» وخفض تكاليف التعليم دون التأثير في نوعيته» والوصول 
بالتعليم إلى درجة الإتقان». (شرف»۳٠٠۲م).‏ 

٦-ترى‏ (أمين) بأن تقنية التعليم قد «عززت الخبرات الإإنسانية وقدمت 
معارف ذات معنى» وجعلت التعلم عملية مستمرة» وحسنت من نوعية 
التعليم من خلال زيادة جال ا لخبرات التي يمر بها المتعلم» وأسهمت 
في التحرل من السلرك الا سعجانق إل اللر ك الاجا والانقال من 
الاعتماد على الآخرين في التعلم إلى الاعتماد على الذات (تذويت التعلم)» 
وأخيراً أسهمت في تجسير العلاقة بين نتاج الأبحاث في نظريات التعلم 
والمارسات التربوية للوصول إلى آقصی آداء مکن).(آمین» ۱١٠۲م»‏ ص 
ص ۹۲ -۹۳). 


ومن خلال ما تقدم يمكن القول بأن تقنية التعليم ضرورة حتمية لتطوير 
النظم التربوية والتعليمية لتصميم جال التعليم» فالتدفق المعلوماتي الهائل» وتعدد 
أوعية المعرفة والانفجار السكاني» وعدم تجانس المتعلمين» والانخفاض التتالي 
في كفاءة العملية التعليمية» وتجويد عملية التعليم ونتائجهاء وثورة الاتصالات» 


€۳ 


وظهور الوسائل الجديدة والتقدم العلمي والتقني في د شتى المجالات» والحاجة 
ك بإادخال تقنية 
ثقافة الابتكار والإبداع التي يعيشها العام المعاصر. 


ه ٠.‏ تقنية المعلومات والتعلم الذاتقي 

يعد التعلم الذاتي أحد الأساليب التعليمية التي ظهرت لتوظيف 
الاستراتيجيات التربوية في تصميم برامج تعليمية حددة ذات قدرة عالية على تفريد 
کک لحاجات e‏ والنفسية. 


Self Learning مفهوم التعلم الذاتي‎ ١. .٥ 
يرتبط مفهوم التعلم الذاتي ارتباطا وثيقاً بمفهوم التعلم الذي يعرّفه زيتون بأنه‎ 
م» ص ١٤)»ء ما‎ ۱۹۹٩ «تعديل ثابت نسبياً في السلوك ناتج عن المارسة)(زیتون»‎ 
التعلم الذاتي فتركز معظم التعريفات للتعلم الذاتي على مجموعة مفاهيم أساسة هي‎ 
أن الإنسان يتعلم بنفسه» أو بحسب سر عته الذاتية» وتعلمه يكون خطوة خطوة»‎ 
وآن التغذية الراجعة تحسن أداءه في عملية التعلم» فالمتعلم هو الذي يقرر متى وأين‎ 

يبدأ وينتهي» وي الوسائل يختار وهو المسؤول عن تعلمه. 

يعرف التعلم الذاتي بآنه «تهية الموقف التعليمي و منظومتة» على النحو 
الذي يستثير دوافع الفرد إلى التعلم» ويزيد من قدرته في الاعتماد على نفسه في 
تعلمه»متفاعلاً مع مصادر الخبرة حوله» ويوفر له قدراً أكبر من المشاركة في اختيار 
مادة تعلمه» والقدرة على تقویم مدی تقدمه نحو تحقیق آهدافه)(العلی» ۱۹۹٩۹‏ م» 
ص ص۱۲۲۔۱۲۳). 


ويعرفه (آبو يونس) بأنه «أسلوب للتعلم والتعليم يقدم فيه للمتعلم المادة 
الدراسية مبرمجة» ويزود معها بتعليات واختبارات تساعده على تحقيق التعلم» ثم 
يترك للمتعلم ووفق نشاطه الذاتي إنجازعملية التعلم وتقويم نفسه بنفسه» على أن 
يوضع البرنامج وف نظرة نظمية تأخذ بعين الاعتبار المستوى المعرفي للمتعلم) 
Ty‏ 

وفي البحث يقصد بالتعلم الذاتي النشاط الذي يقوم به المتعلمين لاكساب 
مجموعة المعارف والمهارات والاتجاهات المرورية المحددة سلوكيا والمخططة فى 
وج ا ررر 5 ا غل جرد اا ارات ایک 
حتى يصلوا إلى مستوى الإتقان» مستخدمين البرنامج الحاسوبي المروري»و الكتاب 
ارت 
٠.٥‏ .۲ مسوغات التعلم الذاتي 

للتعليم الذاتي مسوغات عدة» أهمها: 

١‏ -مسوغات اقتصادية: تعاني معظم الدول النامية قصور الموارد لمواجهة 
متطلبات التنمية الشاملة» وخاصة ما يتعلق بالخدمات التعليمية» إذ إن 
تكاليف الوفاء بذلك كبيرة ومتنامية» حيث تزايد السكان. لذلك لجأت 
الدول المتقدمة إلى استحداث النظم التعليمية البديلة عن نظام الصفوف 
التقليدية كالتعليم المفتوح» والتعلم عن بعد والجامعة الافتراضيةء ما 
يمكن الأفراد من مواصلة تعلمهم أثناء مزاولتهم لأعاهم. 

سرغت اوا 6 ق اروف اض مراب فاي 
لسبب أو لآخرء ولذلك فإن التعلم الذاتي هو خير وسيلة لمواصلة التعلم. 

۳-مسوغات تربوية : حتى تواجه التربية تغبرات العصر في ميادين الطاقة 
واا واا ا را اا ا م غاا 
بأساليبها وطرائقها ومضامينهاء وتطوير أساليب جديدة» ووضع طرائق 
وأدوات فعالة. ولعل أخطر ما تعانيه التربية في عالمنا هو طرائق التعليم 
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والتعلم التي تعتمد ساسا على التلقينء ولا تترك للفرد الفرصة ليشعر 
باستقلاله وتحقیق ذاته» ك أن التنظيم الراهن للمناهح لايزال يعطي 
للمتعلم دورا سلبيا ولا يراعي الفروق الفردية» ولا يسمح بالمبادرات 
والأنشطة الذاتية للمتعلم. 
ولل عة آم خان الأرة الربرية العرمة هي ن طرامق ال دة 
وأساليبها ووسائلها لتناسب القدرات الذاتية للأفراد» وذلك بتبنى استراتيجية 
العمل الان وفدها تارابلا يري علا مدقل 
أ زيادة فاعلية التعلم باستخدام طرائق التعلم الذاتي. 
ب _التركيز على المغاهيم و المبادىء والمهارات اللازمة للتكيف مع العصر. 
ج-تكوين اتجاهات إيجابية نحو التعلم المتواصل المستمر» وتنمية القدرة على 
تحمل المسؤولية الكاملة عن عملية التعلم (زیتون» ۱۹۹۹٩‏ م» ص۲۷). 
٠ . °‏ خوارزمية التعلم الذاتي المبرمج بالحاسوب 
ا لخوارزمية في علم السبرنتيك«هي قاعدة تعرف بمحتوى العمليات وتسلسلها 
لحل مشكلة رياضية» وتتناول العمليات الحزئية في حل المشكلات المعقدة» (القلا 
ومزهر›٤‏ ۲۰۰ م» ص۱۱۸ ). 
آما في التعلم الذاتي فيقصد بالخوارزمية «مجموعة خطوات متسلسلة ومحددة 
تؤدي إلى التعلم» أو الوصول إلى فاعلية عليانفي التعلم الذاتي التي تسير وفق 
المراحل الآتية: 
١‏ -آعرض معلومات وتقنيات متعددة 
۲ -اطرح سالا عن المعلومات السابقة 
٢ی‏ جب عن سال الاق 
٤‏ - قوم الإجابة السابقة لموازنتها مع الإجابة الصحيحة)» (القلاء ۲٠٠۲م»‏ 
ص۱۰). 


1٤٦ 


الشكل (۷ ) يبين نموذج التعلم الذاتي المبرمج بالحاسوب 
٠. ٠.١‏ أهمية التعلم الذاتي 


SL 

وبع أن التعلم الذاتي هو طريقة تربوية تة تضع المتعلم وجهاً لوجه أمام نفسه» وأمام 

المعرفة والحياةء وتجعله صانعاً لتقدمه الفكري والثقافي» وتمكنه من التعلم وفقاً 
لقدراته واستعداداته» لذلك تبدو أحمية التعلم الذاتي في النقاط الاآتية: 

١‏ - التعلم الذاتي كان ولا يزال أسلوب التعلم الأفضل في التربية المستقبليةء 
لأنه بحقق لكل متعلم تعلا يتناسب مع قدراته وسرعته الذاتية في التعلم» 
وينسجم مع الخصائص النفسية للمتعلمين» أو يعالج ما بينهم من فروق 
في القدرة والخبرة. 

۲ التعلم الذاتي نوع من الهندسة السلوكية المناسبة لتحقيق أهداف التعليم. 

۳- يمكن التعلم الذاتي من أن يأخذ المتعلم دوراً إجابياً ونشيطاً في التعلم. 

٤‏ ينمي القدرة على تحمل المسؤولية كاملة)نفي عملية التعلم. (زيتون» 
۹ م» ص٥٤).‏ 

إن تحمل المتعلم لمسؤولية تعليم نفسه بنفسه لا يعني حرمان التعلم من 

مساعدة المعلم له عندما تدعو الضرورة لذلك» لكن دور المعلم قد تحول من ملقن 
للمعلومات إلى التوجيه والإرشاد وفق استراتيجية واضحة المعالم والأهداف. 


1۷ 


فالتعلم الذاتي «يحرر المعلم من تدريس العديد من المهارات الروتينية الأساسة 
للادة الدراسيةء ويزوده بآدوات تشخيصية» ويسمح للمعلم بقضاء وقت أطول 
مع المتعلمين الآكثر حاجة من غیرهم)(السعادات» ۲۰۰۲۳م» ص۹۸). 
٠. ٥‏ .ه خصائص التعلم الذاتي 

أمعت الآراء على أن التعلم الذاتي من نجع الأساليب التعليمية في معالجحة 
الفروق الفردية بين المتعلمين لمايتفرد به من خصائص تساعد في الكشف عن 
مواهبهم وقدراتمم» وكذلك قدرته على تطويع المنهج الدراسي با يتناسب مع 
قدرات و إمکانات کل طالب بمفرده. 

وفيا يأتي هم خصائص التعلم الذاتي : 

١‏ مراعاة الفروق الفرديةء إذ يتيح هذا النوع إمكانية تعلم الفرد تبعاً لإمكاناته 
وقدراته. 

۲ الضبط والتحكم في مستوى إتقان المادة» إذ إن الطالب لا ينتقل من وحدة 
إلى أخرى قبل التأكد من إتقانه الوحدة الأولى» ووصوله إلى مستوى الأداء 
المحدد. 

۳ -يتيح التعلم الذاتي الفرصة للمتعلم للتفاعل مع كل موقف تعليمي بصورة 
إبجابية إذ إن المتعلم لا يكون مستقبلاً للمعلومات فقط بل يسعى إلى جمعها 
من المصادر الأصلية. 
سبب الغطاً ويقوم بتصحيحه بنفسه أو بمساعده المعلم» ما يجنبه الشعور 
بالنقص والخوف من الإخفاق والإحباط. 

ه _اكتساب مهارة حياتية أساسة هى مهارة اتغاذ القرار. إذ يتحمل الطالب 
مسؤولية اتخاذ القرار باختبار الأساليب المتخلفة لتحقيق أهدافه. 
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إن حاجتنا للتعلم الذاتي ليست وليدة معطيات هذا العصر فحسب» بل أن 
اللطلع على الدراسات التربوية جد آنها ترجعها إلى عصر ثورا نديك» وإلى عصر 
سقراط وأفلاطون والذين كانوايدركون فكرة الفروق الفردية بين الأفراد» أما 
في العصر الراهن فقد اشتدت الحاجة إلى التعلم الذاتي لمواجهة التفجر المعرفي 
والتقدم التقني» وطرق تخزين المعلومات ووسائل استرجاعهاء فبعد أن كان 
العقل البشري هو الخزينة التي تحتفظ بالمعلومات ظهرت أجهزة جديدة تحفظ 
المعلومات وتفوق قدرة الإنسان على الحفظ مثل الحاسوب, إذا يمكن القول إن 
التعلم الذاتي جاء ليرتقي بدور التربية والتعليم من جرد المحافظة على التراث 
والثقافة إلى مرتبة الإبداع الفكري وبناء الإنسان وصناعة المستقبل. 


E.8‏ التعلم الذاتي و تفريد التعليم 


من خلال استعراض الدراسات التي عرفت تفريد التعليم (أبو يونس» 
۰ م)» و(حسن» ۱۹۹٩‏ م)» و(علیان الدبس» ۱۹۹۹ م)ء نجد آنا اتفقت على 
الإطار العام له من حيث مراعاة الفروق الفردية» وذلك بن يتعلم الطالب حسب 
سرعته وقدرته وميوله» وقد عرفه (مرعي والحيلة) بآنه: «سلسلة إجراءات تعليمية 
و تعلمية تشكل في مجملها نظاماء دف إلى تنظيم التعلم وتيسيره للمتعلم 
بأشكال ختلفة» وطبقاً لأولويات وأبدال» بحيث يتعلم ذاتياًء وبدافعية وبإتقان 
وفقا لحاجاته وقدراته» واهتاماته وميوله» وخصائصه النائية» (مرعي والحيلة» 
4۸م ص :)۴٤‏ ۰ 

ویعد تفرید التعلیم نظاما «متکاملا» له مدخلاته وعملیاته وخر جاته» والشکل 
رقم (۸ ) يبين تفريد التعليم كنظام : 


ا ت 
نقلاً عن ( الحيلة ومرعي» ۱۹۹۸ م» ص ٠۰‏ ) 


الشكل رقم (۸) تفريد التعليم كنظام 


أنماط تفريد التعليم 

تنظر التربية الحديثة للمتعلم على آنه حور العملية التعليمية» ولذاعليه أن 
يقوم بالنشاط التعليمي بنفسه» ويمر بالخبرات من أجل تحقيق أهداف تلك 
العمليةء وتتفق نط وأشكال تفريد التعليم في مجملها بسعيها لتحقيق الأهداف 
التعليمية» إلا أا تتخذ صوراً وأشكالاً متباينة لتتلاءم مع ميول المتعلم وسرعته 
وقدرته وحاجاته في التعلم وذلك على النحو التالي: 
١‏ -الحقائب التعليمية 

هناك تعاريف عدة للحقيبة التعليمية منها تعريف (البليلي» ۹۹۳٠م»‏ 
ص٤‏ ۱)» و(القلا وناصر» ٩۱۹۹مص »)۱٥۸‏ (قسیس ۱۹۹٤٤۰‏ م» ص »)١١‏ 
و(سيخا) الذي عرفها بأنما «نظام من أنظمة تقنية التعليم يضمن عددا من الوسائل 
التعليمية في حقيبة واحدة كالرسومات والصور والمجسمات والفيديو» بحيث 
تساهم مجتمعة في تحقيق أهداف الموضوع المعني بالدراسة» ويقوم بإعدادها المعلم 


او الطالت آي الان سا ون اما طالب برد آر اما غر ن 
الطلاب في وقت واحد) (36 ص ,1998 .)S¡k4,‏ 

آما (جروس) فيعرفها بها (تجمع لعدد من الوسائل التعليمية اللازمة 
لتدريس موضوع محدد» بحيث تساهم كل وسيلة في تحقيق بعض أو كل 
أهداف هذا الموضوع» (40 ص ,1999 , sومإ6).‏ 
۲ نظام التدريس الشخصي أو خطة كيلر 

نشا نظام التعليم الشخصي على يد العام (فرد كيلر ٣ءا1هK‏ ل١إ۴):‏ الذي كان 
يعمل مع صديقه (سكنر) حيث كان كيلر ينادي دائ بالتركيز على فردية التعلم 
وغل الأهداف السلر كبة الواضة المحددةة وا مواد المقسمة إلى خطو ات مخسلسلة 
منطقياء وعلى مبداً إتقان كل وحدة دراسية قبل الانتقال لغبرها. وقد عرف (الحيلة 
ومرعي) هذا النظام «بأنه تقنية إدارة التعلم» يعمل فيه امتعلمون بصورة فردية 
حسب سر عتهم الخاصة» ويستعملون الوسائل والمواد التعليمية المتنوعة» والمرتبة 
بشكل متسلسل» وعلى المتعلم أن يظهر إتقانه لكل وحدة قبل السماح له بالانتقال 
إلى الوحدة التي تليها(الحيلة ومرعي» ۱۹۹۸مص ص۳-۳۹۲١).‏ 

إذن يعد الإتقان من هم مبادئ خحطة كيلر» وجب أن بجحدد ا معلم مسبقاً معيار 
الإتقان الذي يجب أن يحصل عليه المتعلم حتى يستطيع الانتقال من وحدة دراسية 
إلى آخرى. 

وقد أجريت دراسات عديدة بينت فاعلية خطة كيلر في التعلم منها دراسة 
بيتر (۲.1990ع)¡۴)» ودراسة زنكس(i»,1990ء«ع7)»‏ ودراسة (الخطيب» 
۳.حءح)» ودراسة (الحيلة ومرعي ١۱۹۹م)...الخ.‏ 
۳- التعليم المبرمج 

بعد التعليم المبرمج من الطرائق التربوية المنهجية التي قامت على أسس تجريبية 
بهدف الوصول إلى فعالية في تقديم المعلومات والمغاهيم للمتعلم» وضان استيعابه 
عن طريق ما يقوم به من النشاطات الإيجابيةء ولذلك بدا الاهتام بالتعليم الفردي 


10١ 


يتزايد تزايدأهائلاً مع نشوء حركة التعليم المبرمج التي بدأت مع نشر مقالة 
(سکنر) عام ٤‏ ١۹٠م‏ بعنوان «علم التعلم وفن التدريس «التي شار فيها إلى وجه 
القصور في آساليب التدريس التقليديةء وأوضح أنه باستخدام الآلات التدريسية 
يمن النغلب غل الكتر من هذه الشكلاتء وقد اسشدت خطة رسك إل عدة 
مبادئ مترابطة» إذ رأى أن المو اد التعليمية جب أن تتآلف من سلسلة من الإطارات 
الصغيرة التي ينبغي أن تتطلب استجابة نشطة من جانب المتعلم الذي سيتلقى 
تغذية راجعة فورية مباشرة» ورأى (سكنر) أنه جب أن تتاح لكل متعلم فرصة 
مضي قدما حسب معدل سرعته. 

ويقول (هانيك ۱۹۷١‏ ءم) إن بعضهم يرجع الفضل في إدخال مدخل النظم 
إلى العملية التعليمية للتعليم المبرمج» ذلك آنه من خلال تحليل المحتوى التعليمي 
إلى أهداف سلوكية محددة» ووضع الخطوات اللازمة لتحقيق تلك الآهداف 
ووضع الإجراءات لتجربة تلك الخطوات وتعديلهاء ومراجعة البرنامج والتحقق 
من صدقه من حيث تحقيتق أهدافه» نجح التعليم امير مج في إيجاد نظام تعليمي ذاتي 
صغير لكنه فعال» ذلك هو تقنية التعلیم» (جانییه »)۱۹۱۱ -۲۰۰۰م» ص .)١٤‏ 
آ- تعريف التعليم المبرمج 

يعرفه القلا وناصر بأنه «(ضبط سلول الإنسان بأساليب جذابة» حوارية» 
وتفاعلية» عن طريق التقدم التدر يجي للوصول إلى الآهداف بفاعلية إتقانية» (القلا 
وناصر» ۱۹۹1م ص ٩٥۲)؛:‏ 

ويعرفه (أبو يونس) بأنه عبارة عن «برنامج تعليمي منظم متتابع الخطوات 
يتدرج من السهل إلى الصعب» وقد يعرض في كتاب أو فيديو آو حاسوب» ويتم 
إعداد البرنامج بطريقة تساعد المتعلم على الانتقال من المعلوم إلى المجهول» ومن 
البسيط إلى المعقد حسب سرعته الخاصة» وفي شكل خطوات تسمى إطارات» 
ويزود المتعلم بالتغذية الراجعة الفورية» ولا يسمح له بالانتقال من خطوة إلى 
أخرى إلا بعد الإجابة عن الخطوة الأول» (أبو یونس» ۲۰۰۱م» ص٥ .)١‏ 
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ويعرّفه (خلف) بآنه «تلك العملية التي تقوم بتنظيم حتوى التعلم ني وحدات 
خاصة حسب حاجة المتعلم» وترتيب تسلسل هذه الوحدات بطرق ختلفة 
وتقديمها إلى المتعلمين في أشكال متنوعة ضمن أهداف سلوكية حددة» بحيث 
تقوم طريقة التعليم الميرمج على عدد من المبادىء أهمها: 
أ تحديد السلرك النهائى آو ليل المهمة التعليمية إل مكوناا الفرغبة. 
الاستجابة الفاعلة والمشاركة الاجابية للطالب مع الموقف التعليمي الذي 
حيط به. 
۳- السرعة الذاتية في التعلم. 
٤‏ - تقوية التغذية الراجعة الفورية» وتعزيزها بعد الاستجابة مباشرة. 
e‏ الإثارة تعني إثارة اهتام الطالب وحاسته» وتجديد رغبته في العمل. 
۷- التكيف على أن تتفق المادة في مضمونها وكمهاء وكيفها مع قدرات المتعلم. 
۸- الموادالتعليمية امير مجة والآلات» على أن يستخدم التعليم الميرمح مواد 
تعليمية مبرمجة» تعرض عن طريق آلات تعليمية أو أجهزة حاسوبية. 
۹- التقويم المستمرفي جميع المراحل إذ يجب أن تصحح إجابات المتعلم أولاً 
بأول حتى يتم تعديل الأخطاء ومعالجة جوانب الضعف. والشكل رقم ( 
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ب آنواع التعليم المبرمج 


إن نجاح البرنامج مرهون بترتيب المواد التعليمية في تسلسل منطقي حكم 
ضمن الإطارات التي تعد هي الوحدة الأساسة السلوكية التي يتكون منها البرنامج» 
وبتحليل مكونات أي إطار في البرنامج نجده يتركب من المعلومات وهي المعرفة 
التي يقدمهاالبرنامج» وا مثير وهي الأسئلة والسؤال المطروح في الإطار» ومن 
الاستجابة التي يحدثها المتعلم» وأخيرا التعزيز الفوري بعد كل استجابة. 

وتعد البرمجة عملية ترتيب للمادة التعليمية في سلسلة من الخطوات الصغيرة» 
ويقسم التعليم المبرمج إلى أنواع عدة من البرمجة» هي: 

الآليةء والخطية» والبرمجة المتشعبة» حيث يستخدم النوع الأول ني جال 
الصناعة إذيقوم الجاسوب بدور المنفذ لعملية التعليم» أما النوعان الآخران 
فيستخدمان في التربية والتعليم. 
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- البرمجة الخطية 

ظهر التعليم المبرمج الخطي كأحد أناط المغرد من نظرية سكنر السلوكية التي 
تؤكد أن التعليم يتم من خلال تعزيز المتعلم خيرات متتالية تتطلب استجابات 
منه ويتبعها تعزيز فوري» وفيه يتم ترتيب المادة التعليمية منطقياً من السهل إلى 
الصعب» ومن البسيط إلى المركب» ومن المحسوس إلى المجرد» ويتم تحليل المادة 
التعليمية إلى عدد من الخطوات الصغبرة تسمى الواحدة إطارا عءصهإ۴. 

وتتتالى الإطارات في خط مستقيم» وكل إطار يجحتوي مثيرا يتطلب استجابة» 
فإذا كانت استجابة صحيحة تعزز» ما إذا كانت خاطئة فهناك تغذية راجعة تصحح 
مسار الإجابة. 

ويتضمن كل إطار لاحق الأستجابة الصحيحة للإطار السابق بالإأضافة إلى 
المعلومات الجديدة» ولذلك «يفضل استخدام البرجة ا لخطية في حالة إذا كانت 
المغاهيم والمهارات واضحة في ذهن المبرمج» أو إذا كانت ال مادة كبيرة الحجم وتحتاج 
إلى تنقية من الحشو وإعادة تحليل وترتيب خطواتها)(الفر جاني» ۲٠٠١‏ م» ص .)١١‏ 
-الر نة التفرعية 

طور هذا النوع من البرمجة على يد نورمان كراودر» والإطارات في هذه الطريقة 
تتصل بإطارات فرعية تضم أكثر من فكرة إلى ثلاث أفكار» وهناك سؤال يتبع الإطار 
ويزود المتعلم بعدة إجابات واحدة منها صحيحة» باختيار الإجابة الصحيحة فإن 
البرنامج يوجه المتعلم إلى إطار يعزز فيه إجابته» ما إذا اختار الإجابة الخاطئة فإن 
البرنامج يوجه المتعلم إلى إطار علاجي يصحح فيه خطأه ثم يطلب منه استجابة 
جديدة» وبعد العمل العلاجي يعود للإطار الرئيس ني التتابع لعمل عحاولة جديدة 
لاختيار الإجابة الصحيحة وهكذا. 

تتوقع البرمجة التفرعية خطا ا متعلم» وتشخص الأخطاء وتضع ها العلاج 
المناسب» ولذلك فإن كل متعلم يتقدم في البرنامج بطريقة معينة.والشكل رقم 
)٠١(‏ يبين خطوات الب رة التفرعية. 


© الأطر الفرعية (العلاجية) (27: 232) 
نموذج شكلى للبرمجة المتفرعة 


نقلا عن (آمین» ۲۰۰۱م ص )۲١٣‏ 
الشكل )٠١(‏ نموذج للبرجة التفرعية 


يلاحظ في النوعين السابقين أ يؤكدان اللإجابة الصحيحة» التي تكون 
مفتوحة في النوع الخطي» ومنتقاة في المتشعب أو المتفرع» كا أن لكل نوع سعته 
وإمکاناته. 

وقد أجريت دراسات عدة بينت فاعلية التعليم المبرمج موازنة مع الطريقة 
التقليدية في التدريس» منها دراسة (عيد» ۲٠٠۲م)»‏ و(الرحاحلة» ۱۹۹۱م)» 
ودراسة (العمري» ٠٠‏ ١م)»‏ ودراسة (الرفاعي » ٩۱۹۹۹٠م).‏ 
ج- أهداف التعليم المبرمج 

١‏ - تعليم المتعلم كيفية مزاولته أو مارسته للخبرات التعليمية بنفسه. 

۲ تأكيد قدرة المتعلم على إدراك جوانب الموقف التعليمي الموجود فيه. 

۳ مارسة المتعلم وفقاً لقدراته الدراسية التحصيلية في سبيل التعلم. 

٤‏ - إكساب المتعلم الثقة في نفسه نتيجة تحمله مسؤولية التعلم. 
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؟ -دور المعلم والمتعلم في التعليم المبرمج 

في التعليم المبرمح يقوم المعلم بتخطيط المواد التعليمية اللازمة لنشاطات 
المتعلمين وترتيب مراحل الدرس» كا يقوم بتقويم أعمال المتعلمين ونشاطاتهم 
القبلية والمرحلية والنهائية للتمكن من الأهداف.ومن ثم فهو يشخص الأخطاء 

أما المتعلم فهو متعلم وفقاً للبرنامج الموضوع له وعليه أن يختار المادة التعليمية 
التي توصل لتحقيق الأهداف السلوكية المحددة مسبقاًء كا أنه يقوم عمله في كل 
خطوة من خطوات البرنامج. 
تعليمية- أجهزة عرض. 
٠ 4.٥‏ التعلم الذاتي وتقنية المعلومات 

يمر العام الآن وفيا سيأتي بتخيرات جذرية اجتماعية وسياسية واقتصادية وثقافية 
سببها التطور المائل لتقنية المعلومات والاتصال والنمو المطرد لحجم المعلومات کا 
وكيفاًء ما نتج عنه تغيير في معايبر المجتمعات وفقاً دى الارتقاء ومعاييبر الجودة 
التعليميةء والتوظيف الحيد لتقنية في ميدان بناء الإنسان والتنمية البشرية. 

تعرف تقنية المعلومات بأا «تطبيق التقنية الالكترونية مثل الحواسيب 
الضوئية التي تسهم في إنتاج المعلومات الرقمية والتشبيهية وتخزينها واستعادتها 
وتوزيعها سواء كانت المعلومات شفوية آم صورية آم نصية آم عددية» (حمدي» 
Tee‏ 

أما (علي) فيعرفها بنا «(صنيعة الامتزاج الخصب لثلاثية الكمبيوتر والبر ميات 
وشبکات الاتصالات») (على» |۰ ۲م“ ص .)٦۸‏ 
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خلال سلسلة من النقلات النوعية لتنتالى أجيال تقنية المعلومات ويتسارع معدل 
ظهورها وانقراضها. 


نقلاً عن (علی۲۰۰۱۰م» 1۹). 
الشكل رقم )١١(‏ المراحل المختلفة لتطور تقنية المعلومات 
أولا؛ تقنية ي 


E 
الاتصالات والانفجار المعرفي.‎ 
كا أن ظه ور هذه المستخدثات النقنية آحدث تغي را عناص ر العملية‎ 
التعليمية» فالمعلم هو الذي يسهل عملية التعلم لطلابهء والمتعلم لم يعد جرد متلق‎ 
سلبي بل صار نشطاً في مواقف التعلم يتفاعل مع الموقف التعليمي بنفسه» أما‎ 
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بالنسبة للمنهج فصار المدف الرئيس له هو إكساب المتعلمين مهارات التعلم 
الذاتي وحب المعرفة. أما على صعيد التعليم الجامعي فإن مسوغات استخدام تقنية 
المعلومات ومستحدثاتها في التعليم يمكن إيجازها بالآتي : 

١-مازال‏ دور المدرس في عملية التعليم صعباًء ومازال التعليم التقليدي معتمداً 
على السبورة والطبشور ومازال معظم المدرسين جرد آلات تسجيل تعيد 
الدرس ذاته لمجموعات كبيرة من الطلاب دون زيادة أو نقصان. 

۲ أجمع علماء التربية على أنه ايقع على عاتق المدرس أمور صعبة ما يجعل 
عملية التدريس لا تقل آهمية عن عملية البحث العلمي» فعلى المدرس 
اورا ا اجا وا ةر الح عو جات الم الاي ر 
للتطورالسريع للعلوم وظهور العلوم الجديدة» ناهيك عن ضرورة 
تحديث المناهج بشكل دوري لسرعة التغيير في المعارف والمعلومات») 
(جمال الدین وباسلیم وباحشوان» ٩۱۹۹م‏ ص ص‌۱۰۹-۱۰۸). 

-١‏ المستحدثات التقنية في التعليم 

يقصد بالمستحدثات التقنية العديد من التقنيات التى ظهرت وتغلغلت في 
حياتنا اليومية» ومنها اير تكست )×ع)!ءم8y»‏ و op meal‏ 
والو سائط المتعددة Internet ٽıiرتily «Multimedia‏ الخ. 

يعرف المستحدث التقني بآنه «برنامج يأتي في صورة نظام متكامل» أو ني صورة 
نظام فرعي لنظام آخر متكامل ويستلزم بالضرورة سلوكيات غير مألوفة وغير 
منتشرة من حيث المستخدمين هذا البرنامح أو المنتح» (آمین» ١١٠۲م»‏ ص١١١)»‏ 
وترى (أمين ) بأن توظيف المستحدث التقني في العملية التعليمية يتم من خلال 
ثلاثة اتجاهات هي : التوظيف المصغرء والتوظيف المختارء والتوظيف المنظومي. 


)١(‏ اقتصر الباحث على التحدث عن مبررات المستخدم تقنية المعلومات من المرحلة ا لجامعية 
كون الدراسة تجري على طلاب التعليم الجامعي. 
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وعلى الرغم من تنوع المستحدثات التقنية ما تزال تشترك جيعأً في مجموعة من 
الخصائص» أهمها: 
التفاعلية:آي الماح للمتعلم بقدر كبير من الحرية ما يوفر بيئة اتصال بين المتعلم 
والمادة التعليمية ومثاطما البرامج الحاسوبية والفيديو التفاعلي. 
التنوع:حيث توفر العديد من ا مثيرات التي تخاطب الحواس المختلفة للمتعلم 
(صور متحركة» صورة ثابتة» صوت» نص..) ومن أمثلتها تقنية الواقع 
الافتراضي. 
الكونية: أي إتاحة الفرصة آمام المتعلم للانفتاح على مصادر المعلومات في العام من 
خلال شبكة الانترنت والتكاملية آي لا يتم عرض الوسائل الواحدة تلو 
الأخرى» وإنما تتكامل في إطار واحد متزامن لتحقيق الأهداف المحددة. 
الفردية:آي توفير مواقف تعليمية تتناسب مع التنوع في خصائص المتعلمين» 
أي إن هذه المستحدثات تعتمد على التعلم الذاتي (زیتون»٠٠٠۲م»‏ 
ص ۱۳۲۔١٣۱۳).‏ 
وتضيف (أمين) على هذه ا لخصائص خصائص أخرى مثل (الإتاحة والمشاركة 
والاستقلاليةء والملاءمةء والشمول... الخ ). 
۲ أهداف إدخال تقنية المعلومات في التعليم 
يمكن أن تسهم تقنية المعلومات في بناء المجتمع وتنمية القدرات والمواهب 
العقلية للمتعلمين» وإكسابمم المهارات الأساسة اللازمة في عصر المعلومات وهي 
مهارة التفكير الناقدء والتعاون» وفهم التداخلات الثقافيةء ومهارة الاتصال» 
ومهارة استخدام الجحاسوب «ومهارة الإبداع بأشكاله الختلفة كا صنفها 
(تايلور» ١١۹٠م)‏ وهي (الإبداع التعبيري» والإنتاجي» الاختراعي» والانبثاقي 
والتجديدي» (فتح اللّه» ۲۰۰۲ م» ص ص٤٥۲ .)۲٥١‏ 
ويرى (رايت) ۲٣عا۷‏ (إن تقنية المعلومات تتفاعل مع حاجات الإنسان 
ومتطلباته من أجل مساعدته في الوصول إلى الإبداعات التقنية» وإنتاج النظم 
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الحديدة» (32 ص ,1999 .(Wright,‏ 
المعلومات (عصر المعرفة) مقارنة مع عصر الصناعة: 
ثانياً: التعلم الذاتي بالوسائط المتعددة 


الجدول رقم ( ۳ ) موازنة بين التعلم في عصر ال معرفة وعصر الصناعة 


المدرس هو المدير المدرس ميسر ومرشد ودليل 
يتعلم ا متعلم في جدول زمني جامد | يتم التعلم حسب الطلب وضمن جدول زمني مرن 
يستند التعلم إلى الحقائق بسند التعلم إلى الشكلات والمشروغات 


التعلم نظري التعلم من العام الواقعي الحسي 
التعلم بالتدريس والمارسة التعلم بالبحث والتصميم 
التعلم في بيئة تنافسية التعلم في بيئة تعاونية متضامنة 
ينسجم مع المعايير تنوع ابتکاري 
يركز على التعليم الصفي يركز على التعليم بالمجتمع 
يستخدم الحاسوب موضوعا للدراسة يستخدم الحاسوب أداة لتعليم جميع المواد 
يقاس التعلم باختبارات معيارية شس الاداة شا راء ي حصن اة 


نقلاً عن (القلاء 4 م ص۹٩)‏ 


تنظر الوسائط المتعددة للفرد على أنه كائن حى متفاعل» وغايتها نموه ونظمه 
وليس الهدف فقط المعلومات من أجل بناء الفرد للمعرفة وفق نمط تعامله معهاء 
وإن العملية التعليمية هى عملية ممتعة ومفيدة. 
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يتألف مصطلح الوسائط المتعددة من کلمتین ناص نلم الأول تعني 
وسائط» والثانية تعني التعددية» ويعرفها الضبيان «استخدام هملة من وسائل 
الاتصال مثل الصوت والصورة» أو فيلم فيديو مندمجة ومتكاملة من أجل تحقيق 
الفاعلية في عملية التدریس والتعلیم» ( الضبیان» ۱۹۹۹ م» ص .)١٤١١‏ 
ويعرفها (علي) بأنها «مزيج تفاعلي بجمع بين النص والصورة والأشكال 
الثابتة والصور المتحركة)(علي» ۲۰۰۲ م» ص »)۲٠۹‏ أما (زغلول) فيعرفها بنا 
«منظومة تعليمية تتفاعل من خلال برنامح تعليمي لتحقيق أهداف حددة وتقوم 
هذه الوسائل على تنظيم متتابع حكم يسمح لكل متعلم أن يسير في البرنامج وفق 
خصائصه المميزة» وأن يكون نشيطاً وإيجابياً طول فترة مروره به» (زغلول و أبوهربة 
وعبد المنعم» ۲۰۰۱م ص .)٠١٤‏ 
١‏ -مكونات الوسائط المتعددة وعناصرها 
١‏ -الأجهزة أو العتاد ۷2۲١‏ ل:8a:‏ ويقصد ہا أجهزة الكمبيوتر» وكروت 
الصوت والصورة والفيديو. 
۲-البر ميات ١إ«ا؟ه5:‏ التي تقوم بتشغيل الكمبيوتر» وتزيد من فاعليته 
وهل ادام 
۳-الآفكار : وهي أهم المكونات الرئيسة لبناء برامج الوسائط المتعددة» فهي 
التي تؤدي إلى قبول البرنامج من عدمه. ما عناصر الوسائط المتعددة فهي 
الت وار كة رالضرت والضورة: 
۲ الأهمية التربوية للوسائط المتعددة 
إن الرسائط المتعددة ا قلكه من | مكانبات متنوعة و متميزة يمكن أن تزيد من 
فاعلية الطريقة التعليمية» وإيجابية المتعلم و تشويقه» وتحفزه على اكتساب المعارف 
والمهارات اكتساباً فعالاًءفتجعل الدرس أكثر حيوية. ونستطيع من خلاها أن 
ای اعا تریب الچ و اعا ری ری مخرن بو قد انر جبدة 
من الأسئلة تلعب دورا في عملية التقويم» (الضبیان» ٩۱۹۹۹م»‏ ص .)٠١١‏ 
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کا تحقق عنصر التفاعل أي تسمح للمتعلم بأن يتحكم بعناصرهاء وأن سير 
فيها تبعا لسرعته وقدراته الذاتية ما يشعره بالإأنجاز والفاعلية» وتترك للمتعلم 
حرية التنقل من موضوع إلى آخر با ينمي فرص التعلم الذاتي» والوسائط المتعددة 
تثير حب الاستطلاع لدى التعلمين والمعلمين على حد السواء» حيث تتيح هم 
التعمق في الموضوعات المدروسة من زاوية أوسع» ومنظور أشمل» والبحث عا 
هو جديد لأن الكتاب لم يعد هو المصدر الوحيد للمعرفة» بل مصدر من مصادر 
عديدة للمعرفة. 

وقد أتاحت الوسائط المتعددة الخروج من مفهوم الصف الدراسي» وأضافت 
معاني جديدة مثل التعلم عن بعد «و هذه الطريقة يمكن للطلاب وبصفة أكثر 
فردية وذاتية أن يتعلمواالكثير من الخبرات التعليمية في جال تخصصهم وهم 
موجودون خارج المؤسسة التعليمية) (عبد الكريم» ١١٠۲م‏ ص .)١١٤‏ 

تعمل الوسائط المتعددة على جعل التعلم أبقى آثراء وتزيد من درجة الوضوح 
والشرح للدروس» وإكساب المتعلمين مهارات التفكير التقني حتى يستطيعوا 
مواجهة المستقبل والتكيف معه» وجعل مايتعلمه المتعلمون ذا معنى» وذلك 
لارتباط هذه التقنية ببيئة تعلم فردي وليس جمعي» ولارتباطها كا ذكرنافي التعريف 
بمبدأي التكامل والتفاعل. 

ويش ر البااخث إل غت دمن الدراسات العر هة والا جي الى بت فاغاة 
الوسائط المتعددة في التدريس مثل دراسة (عبدالكريم» RE ٠١‏ 
(أبو ناجي» ١٠٠۲م)»‏ ودراسة (أبا ا لخيل والسيدء ١٠٠۲م)»‏ ودراسة (أمين» 
۹40٥‏ م(« ودراسة دافيدسون (1998.١0ءل04۷1)»‏ ودراسة ماري وآخرین» 
.(MARY and ET AL, 1999)‏ 
۳ ارتباط مفهوم الوسائط المتعددة بالحاسوب 

يرتبط مفهوم الوسائط المتعددة با لحاسوب» ولعل ذلك يشير إلى أن الوسائط 
المتعددة تصمم وتنتج وتعرض وتقدم إلى المتعلم عن طريق الحاسوب» ومن ثم قيام 
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المتعلم نفسه باختيار ما يعرض عليه في الوقت الذي يريده» والتحكم في تسلسل 
العرض والزمن» وكا ورد معنا في تعريف الوسائط المتعددة فإن الوسائط المتعددة 
هي النظم التي تستخدم إمكانات الحاسوب لزج النصوص والأشكال والحركة 
والصوت في عرض أو نتاج واحد متزامن. 
ثالثاً: نظم التعلم بواسطة برامج الوسائط المتعددة الحاسوبية 

شاع استخدام ا لحاسوب في الآونة الأخيرة في مجالات عدة مثل التربية والتعليم 
والإدارة والصناعة» حتى إن من لا يجيد التعامل مع الحاسوب الآن وكيفية التعامل 
معه» صار يعد أميا في عصر المعلومات. 


ظهر التعليم بمساعدة الحاسوب على يد كل من (انكنسون) و(سوبس)» وهو 
عبارة عن برامج في مجالات التعليم كلهاء يمكن من خلاها تقديم المعلومات» 
وتخزينهاء ما يتيح الفرص أمام المتعلم لأن يكتشف بنفسه حلول مسألة من المسائل 
أو التوصل إلى نتيجة من النتائج» وعلى انتشار هذه البرامج» إلا أن تكاليف إعدادها 
وإغفاها لعنصر التفاعل البشري كان سبباً من أسباب التقليل من أهميتها. 

وتشير الدراسات إلى انتشار الحاسوب فاعلاً في التعليم المدرسي كان في بداية 
عام ۱۹۷۷ م» وذلك نتيجة لتطوير الحاسبات الالكترونية المصغرة» وما رافق ذلك 
من تدنِ مستمر في أسعار التكلفة» واستمرار إدخال التحسينات على خصائص 
هذه الأجهزة. 

إن استخدامات الحاسوب في عمليتي التعلم والتعليم كثيرة» وقد تستخدم 
لتدل على المعنى نفسه تقريباًء والقائمة التي ذكرها ساليزبري (و٣إطءناة؟)‏ 
تعتوي )۲١(‏ مصطلحاً تدل على المعنى نفسه تقريباً وهو( استخدام الحاسوب 
في عمليتي التعلم والتعليم)» ومن هذه المصطلحات» الحاسوب كمساعدفي 
عملية التعلم »€0mputer Assisted Learning (Ca)‏ والتدریس بمساعدة 
«Computer Assisted Teaching (Cat) gl |‏ والتعليم الإإداري با لحاسوب 


.Computer Management Isntruction 
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في المجال التعليمي» وهي على النحو الآتي : 

مبرر اجتهاعى : ويقصد به أن المعرفة با لحاسوب مؤشر على كفاءة الفرد» وأن الثقافة 
ا لحاسوبية مؤشر لمدى التقدم الاجتماعي للأفراد ني بعض الأحيان. 
المختلفة. 

مبرر تعليمي: أي إن الحاسوب أداة فعالة في تطوير أنماط التدريس» وفي تقديم 
المناهج المدرسية عن طريق بر يات تيسر التعلم في وقت مناسب وبكفاءة 
عالية» وضوابط تقويم متميزة. 

مبرر حافز:تفتح البرامج الجاهزة آفاقاً جديدة للإبداع والابتکار بم| توفره من 
نفج وآليات تنفيذية» وإمكانية التعديل والتخيبر. 

مبرر معلوماتي : ضرورة إعداد كوادر على كفاءة مهارية ومعلوماتية مناسبة لإعداد 
المكونات الر ية ١2۲«اه؟‏ والأجهزة الكمبيوترية ١2۲س‏ ل۲ة1[» وهذا 
الإعداد يمثل نواة التطوير التقنى الذي تنشده أغلب الدول. 

مبرر الاحتياجات الخاصة: أي إن الطلاب ذوي الحاجات الخاصة سيجدون 
ضالتهم عن طريق البرامج الحاسوبية.(یونس۰ ۱۹۹۹مص .)١١٤-١١۹۲‏ 

وهكذا بدأفي الثانينات من القرن الماضي الاهت|م في المنظومة التعليمية 

بمفاهيم نظرية المعرفة والمجال المعرفي وأصول التدريس» وأخذ المشتغلون 

بالأنظمة الحاسوبية ينظرون إلى التفكير البشري على أنه مشابه لعمليات الحاسوب» 

وأن الطريقة التي يعمل بها البرنامج الحاسوبي تماثل الطريقة التي يفكر با العقل» 

ما أثر إيجابا في تطور علم النفس حيث يمكن القول: 

«إن التطور الأكثر حداثة بالنسبة لهذا العلم يستند إلى الشبه المجازي بين 
الإنسان والتقانة الحاسوبية ومدخل النظم» (الآحمد» ۱۹۹۷م» ص .)٠٠١‏ 
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وعلى هذا الآساس بدأت البحوث في جال نظم التعلم الذكية التي تستخدم 
نظريات الذكاء الاصطناعي» وبدأإنتاج العديد من البرامج التعليمية والتدريبية 
للتتناول الشرح والتحليل للمواد العلمية ومقررات المناهج المختلفة» الأمر الذي 
دعا المربين إلى زيادة الاعتماد على الحاسوب وبرامجه في التعليم والتدريب» ما سهم 
في رفع العملية التدريبية والتدريسية وتحسين كفائتها. 

إن تزايد التطبيقات الحاسوبية في التربية بعد شيوع الوسائط المتعددة وإصدار 
موسوعات الكترونية متعددة الوسائل والتقنيات في أقراص مغناطيسية» أو 
ضوئية» أو رقمية» و إمكانية الربط والوصل بين الحاسوب وشبكات الاتصال 
جعلت التعليم مفتوحاً ومستمراًء و هذا يرى (القلا) أن «الحاسوب آلة تعليمية 
متكاملة لأنه يعرض المعلومات» ويمكن من الاستجابة والتغذية الراجعة والتفاعل 
امتداداً للتعلم الذاتي المبرمج بالكتاب فصار التعلم ذاتياً مبر جا بالحاسوب» (القلاء 
۸ مهم» ص۸). وشار( اللخطايبة وملاك) إلى أن التعلم بالبرامح الحاسوبية «يزيد 
من متعة التعلم» ويراعي الفروق الفردية بين المتعلمين» وأن الوقت اللازم للتعلم 
قل من الوقت اللازم للتعلم بالطرق التقليدية» (الغطايبة وملاك» ۱۹۹۷م» 
م 

تزيد البرامج الحاسوبية من فرص التعلم الذاتي بسبب «سعة صدر الحاسوب» 
وصرره اللانهائي على المتعلم من خلال التعليم المبرمج» مايتيح مناخا جيدا 
للمتعلم» وراحة نفسية له» من ثم تزيد من فرص التعلم الذاتي» (العبد الله وملاك» 
۸ م,م» ص٤ .)٥‏ 

كا «تعمل البرامج الحاسوبية على توفير العناصر الأساسة لخلق مناخ تعليمي 
أكثر نشاطاً وحيوية داخل الصف» ومشاركة المتعلمين في موقف تعليمي متع 
E‏ للتجريب والمغامرةء ويجعل المتعلم خبيراً بالمادة التي يدرسهاء وذلك 
لإإکساب المعرفة) (صادق وڅحمود» ۷ A*م»‏ ص (T1‏ 
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يعد ظهور البرامج الحاسوبية التعليمية مجهوداً لتطوير أشكال تعليمية أكثر 
تفريدا إذ تحاول هذه البرامج حث المتعلم على اتباع استراتيجيات أكثر نفعاًء تتوخى 
البرامج التعليمية جيعها التي صممت أصلاً من وحي المدخل السلوكي تتوخى 
تعلم دون خحطأء تعل)ً ذاتياً منفرداء إذ ينظر إلى المتعلم على أنه خبير معرض للخطاً 
وليس متعلم) مبتدئأء فهو مشار فعال في عمليتي التعليم والتعلم» يبني بنفسه 
نموذجه العقلي بدلا من تلقي المعلومات بطريقة سلبية منفعلة» وهو يتحكم إلى 
حد كبير في مسيرات التعلم» وما «دور البرنامج التعليمي سوى توفير بيئة حوارية 
تعكس سلوب التعلم الأكثر ارتباطا بالعام الواقعي» و يتيح عمليات النمو 
الإدراكي ( عمليتي التمثيل والموائمة )» واللتان تسهمان بتنمية بنى ذهنية أكثر 
ترکیباً لدی المتعلم» (الفار» ۱۹۹۸م» ص .)٤۳-۳۷‏ 

يعتقد بعضهم أن إدخال الحاسوب في التعليم قد يؤدي إلى الاستغناء عن المعلم 
ولا شك أن هذا الاعتقاد خاطىء لأن الحاسوب أداة تعليمية معينة للمعلم» فهناك 
بصورة أكثر فاعلية» كا أسهمت البرامج في تغيير دور المعلم إلى أدوار جديدة 
التشغيل» ما بعد التشغيل)» ودور يتمحور حول تأآليف المعلم للبرامج التعليمية 
(تصميم البرنامج» تجهيز وإعداد» كتابة السيناريوء التنفيذ» النقد والتطوير). 
عموماً في العملية التعليميةء وقد تعود أسباب هذا الإإحجام برأي (الكندري) إلى: 

١‏ -قديرى المعلم في دخول الحاسوب تقلصيا لدوره» ما يؤدي إلى البطالة 

التقنية. 


0 


۲ الجحوف من تقنين عمله وتقييده بقوانين وطرق معينة» بعكس الطرق 
التقليدية التي تعطيه حرية أكثر. 


1۷ 


۳ الحاسوب ينزع الروح الإأنسانية من الحياة التدريسية» فيضعف دور 
المدرس الوجداني. 
٤‏ الخوف من الفشل وعدم النجاح ما يفقده الثقة بالنفس» (الكندري» 
Ae‏ 

أما (العبد الله) فيرى أن ذلك «يرجع إلى درجة الإجادة التي تعتمد على عوامل 
كثيرة» همها درجة الإعداد المهني للمعلم» وخصائص ال معلم نفسه ودرجة ميله 
وقناعته» وظروف البيئة المدرسية وطبيعة الوقت المتاح» (العبد الله» ۲١٠٠۲م»‏ 
ر 
۲ - آنماط برامج التدریس بالحاسوب 
أً- برامج التدريب والمارسة 

يعد هذا النمط من البرامج من أكثر الأنماط استش ارا لقدرات الحاسوب» إذ 
يعد الحاسوب من نواح كثيرة مثالياً لأنماط التدريبات اللازمة لتنمية مهارات معينة 
فهو يعطي انتباها فردياء وتغذية راجعة وتكراراً لا يكل كلا احتاج المتعلم ذلك. 

تمدف هذه البرامج إلى تنمية قدرة المتعلم في إتقان مفهوم ماء أو تنمية مهارة 
حددة عن طريق التمارين والتدريبات المتكررة» فهي لا تقدم معلومات جديدة» وإنا 
تعزز تعل| سابقا جرى بوسائل متعددة » وتبرز فاعليه هذا النمط من البر ميات في 
مواد العلوم والرياضيات واللغات.. 

تتميز البرامج الجيدة في هذا النمط بالإثارة والجاذبية والاهتام بأساليب 
التغذية الراجعة لإإجابات المتعلم الصحيحة الخاطئة» وتوفر إجراءات التعلم 
للإتقان فلا بستطيع المتعلم الانتقال من خطوة إلى آخرى إلا بعد إتقان الخطوة 
الأول» وفيها يعمل كل متعلم وفقاً لسرعته الذاتية وعلى ساس فردي ذاتي. 


1۸ 


ب برامج المحاكاة 


يعد هذا النمط مهم ني التعليم» إذيتم التعلم في بيئة التعليم بالاكتشاف» 
حيث يواجه المتعلم بموقف شبه واقعي يقدم له في صورة تجريد أو تبسيط لبعض 
المواقف الموجودة في الحياة. 

وتعرف (روتا ) المحاكاة بأا «النمط الذي يتم فيه إعادة عرض العام الواقعي 
بوساطة نموذج يعتقد آنه يسلك سلوكاً يشبه بعض الجوانب في الحياة الواقعية) 
(ابو يوت ٤‏ م» ص ۱۳۹). 

ومن الآسباب التي تدعو استخدام هذا النمط من البرجيات هي خطورة 
الموقف التعليمي» أو ارتفاع تكلفة التجارب» أو استحالتها عملياًء وإتاحة الفرصة 
للمتعلم لارتکاب آخطاء دون أن یکون ھا عواقب سیئة تہدد حياته» کا آنا تتيح 
للمتعلم الفرصة بأن يشارك في تعلمه بشكل نشط» واتخاذ القرار. 

يؤخذ على هذا النمط من البرمجيات بأنه يجتاج إلى وقت طويل في الإعداد 
والتجهيز» إضافة إلى وجود مبرمج ماهر. 
والمارسة إذتقدم مفاهيم علمية جديدة» وهي أكثر قربا من التعليم المرمج لأا 
تقود المتعلم خطوة خحطوة بالدرس وفق نموذج التعليم امبر مج في التعلم الذاقي 
(مثير -استجابة - تعزيز). 

تمتاز بطريقة عرض الادة بأسلوب تربوي شائق مستخدمة نظام الوسائط 
ا لمتعددة» وهي قابلة للتكيف مع المستوى العلمي للمتعلم» وسرعة تعلمه» 
حيث«تتوافر فيها جميع شروط التفاعل السليم بين المتعلم والحاسوب» ( أبو يونس» 
٤‏ م» ص ۳۸) ك | أن التغذية الراجعة فيها لا تدل على صحة الاستجابة أو 
خطئها وإنا تقدم مساعدة معرفية لتصحيح الأخطاء. 


۱۹ 


د- برامج الألعاب التعليمية 

يعد هذا النمط أكثر البرامج التفاعلية شيوعاً وتشويقاًء وهي تشبه برامج 
التدريب والمارسة إلا أا أكثر منها جاذبية وإثارة» فهي عبارة عن لعبة مسلية 
تتضمن في سياقها مفهوم حدد أو مهارة معينة. 

يمتاز هذا النمط بأنه ينمي لدى المتعلم مهارة التفكير السريع والسليم في 
الوقت نفسه»ء وفيه يقوم المتعلم بالمشاركة الإيجابية في الحصول على المعرفةء كا أنه 
يتلائم مع مراحل التعلم المختلفة» و«يمارس المتعلم العديد من العمليات العقلية 
آثناء اللعب كالفهم والتحليل والتركيب» وإصدار الآحکام» کا يكتسب بعض 
العادات الفكرية المحببة كحل المشكلات والمرونة والمبادرة والتمثيل» (الفارء 
۸ م» ص۲۲۷). 


وقد حدد (زيتون» ١٠٠۲م)‏ آهم خصائص الألعاب الكمبيوترية التعليمية 


١‏ -المقاصد : هي النهاية التي يرغب اللاعب في الوصول إليها. 

۲-القواعد: هي التي تحدد إجراءات اللعبة. 

۴ الاس ين قخص وار او الشخص وه أو اخاسرت والقخص: 

٤‏ - التحديد والخيال: فهي جذابة ومثيرة» وتعتمد على الخيال للترغيب. 

ه -الآمان: اللعبة بيئة غير خحطيرة» فالمتعلم يشعر بالأمان وعدم الخوف. 

٦‏ -الترفيه: وهي السمة التي تضيف المتعة والإثارة. (زيتون» ١٠٠۲م‏ ص 

.(۸ 

وني الواقع بآنه يمكن أن يعد معظم أشكال التدريب بالنمذجة والمحاكاة 
والألعاب التعليمية بأنها من التعليم الخائلي (الافتراضي) الذي يعرف «بأنه بيثة 
اصطناعية لمارسة الخبرات بصورة قرب ما تكون إلى تلك في دنيا الواقع» (علي» 


أ۰ م ص۷ ۰ )١‏ إذ يستخدم المتعلم حواسه المتعددة فيرى» ويسمع» ويلمس» 
ليصبح التعلم أكثر واقعية. 
وقد ذكر (القلا) مزايا التعليم الخائلي من أهمها: 
-١‏ التعليم بالبيئات الخائلية أرخص من المحاكاة الراقية أو التدريب الواقعي. 
۲ - التعليم بالبيئات الخائلية أكثر أماناً وسلامة من التعلم الواقعي. 
بالواقع. 
٤‏ -يتعلم الطلاب في البيئات الخائلية بإتقان وجودة أكثر من التدريب الواقعي 
التقليدي. 
-تسمح البيئات الخائلية ببناء المعرفة والأنظمة الرمزية في التعلم بصورة 
مباشرة. (القلا ٠٠۲‏ 1م« صر ۹): 
ھه-برامج الذكاء الصنعى 
يعرف الذكاء الصنعي بأنه «بناء الآت قادرة على تنفيذ مهام تتطلب نفس 
إمکانات العقل البشري» (عحمد» ۱۹۹۹ م“ ا 
دف الذكاء الصنعي إلى حاكاة بعض العمليات الإدراكية والاستنتاج 
المنطقي التي يتميز بها عقل الإنسان, وإنجاز العديد من المهام الصعبة والمعقدة 


آما هم أنواع برامج الذكاء الاصطناعي فهي: 
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١-برامج‏ التفاعل مع اللخات الحية Natura Langue‏ فمنھا ما يقوم 
بمعالجة تلك اللغات وتحويلها إلى رموز, أو ترجتها إل لخات أخرى 
(برنامج «(Alwafi Eso Lngo‏ و إنتاج لخغة معينة. 
۲-برامج النظم الخبیر: 5٣إعاور؟‏ ۲م‌م×8: تعمل بدیل عن الخبراء کبرامج 
الصناعة 
-برامج الرؤية الحاسوبية : mp te ¡s10‏ تصمم لتجعل الجحاسوب 
معينة» كبرامج الفضاء» وأجهزة المراقبة. 
٤‏ -برامج الأنسنة الآلية: sهtهطهR:‏ ومثاها الإنسان الآلي ا0طه۸ (عحمد» 
O AEE‏ 
راغا صعوبات التعلم والتعليم بواسطة البرامج الحاسوبية ومشكلاته 
أثبتت الدراسات التي أشار إليها الباحث سابقاً فاعلية البرامج الحاسوبية 
ي التعليم والتعلم لبعض المواد الدراسيةء ولكن السؤال الذي يطرح نفسه هل 
للاستخدام الحاسوب وبرامجه أضرار تلحق بمن يستخدمها ؟ 
أظهرت بعض الدراسات حدوث هذا الضرر الذي يتمثل في المشكلات 
النفسية والمالية والاجتماعية ( ا لخضر» ۱۹۹۸ م)ء ودراسة (دشني» ٩۱۹۹۹م).‏ 
خلق مشكلات عدة.. ومن هذه المشكلات : 
١‏ - المشكلات المعرفية : فقد يسبب استخدام البرامج الجاهزة ضعفاً في اللغة 


العربية( الكتابة واللإملاء ) لدى المتعلم» كا أن المتعلم لا يستطيع تغيير 
إجابته بعد إنشائهاء وفي اللغة العربية حتى الآن-في) يعلم الباحث-لا 
يوجد أي برنامج يعالج قضايا اللغة العربية قواعدياً. 
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۲-المشكلات الاجتماعية : تتمثل في العزلة الاجتماعية» وضعف الاتصال 
الاجتماعي بالمواجهة بين الناس» فقد يصل الإنسان إلى الأشخاص 
البعيدين خلف المحيطات»ولكنه لا يتصل بجاره في المبنى والحي والشارع» 
وإن الاعتماد على البرامج المستوردة يفقد المجتمع المحلي ثقافته وأصالته» 
وللتخفيف من حدة هذه المشكلة توجهت الأنظار لضرورة الاعتاد على 
البرامج المحليةء وإعداد الكوارد القادرة على إنتاجها لتتلاءم مع ظروفنا 
وتقافتناء ولختنا. 

۳ المشكلات الاقتصادية : إن التعليم والتعلم بواسطة الحاسوب ما يزال 
عملية مكلفة» ولا بدمن الموازنة بين الفاعلية والكلفة» وثمة نقص 
كبير بالنسبة لتوافر البرامج التعليمية ذات المستوى الرفيع» وإن البرامج 
التي تصمم لكي تستعمل مع نوع مامن الأجهزة الحاسوبية» لايمكن 
استعا ها مع أجهزة حاسوبية من آنواع آخرىء» ناهيك عن أن عملية 
تصميم البرامج التعليمية ليست بالعملية السهلة فإنا تحتاج إلى وقت 
طویل یمکن أن بحسب ماديا “. 

٤‏ -المشكلات المهنية : شارت دراسة (الليل ۲٠٠۴‏ م) بن أهم المشكلات المهنية 
التي يواجهها مستخدمو الكومبيوتر هي«الشعور بصعوبة إنجاز الأعمال 
ال ا سان الاسوبن اا راا ا اة 
غ اب اعاتا ا ری ار ای ج ات 
الوظيفة أو الدراسة بعد استخدام الكمبيوتر» ( اللیل»۳٠٠۲م»‏ ص ص 
OVEN‏ 

ه _-المشكلات الصحية» وهذه تقسم إلى : 
آً- آثار بدنية ونفسية قصيرة المدى : تشمل توتر وإجهاد عضلات 

العين» والقلق النفسي وضعف التركيز» وني حالة تكرار زيادة المواقع 
)١(‏ انظر فقرة کلف الرتامم آلاسری ص ٠٢۰-۲۲۶‏ 
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الإباحية يؤدي ذلك إلى الإثارة ا لجنسيةء ومن ثم الكبت الجنسي» أو 
ظهور المشكلات الأمنية والاجتاعية. 

ب -آثار بدنية ونفسية بعيدة المدى: منها الآم العضلات والمفاصل» 
والعمود الفقري والرقبة وأسفل الظهرء والأرق والانفصال النفسي 
عن عالم الواقع» كا بمكن أن تتم زيادة الوزن نتيجة لعدم الحركة 
إضافة إلى خخاطر المجالات المغناطيسية والإشعاعات الصادرة. 
(المخاطر الصحية لاستخدام حاسبات» ۳٠٠۲م)‏ . 


0.٥‏ التعلم من الإنترنت 

يأتي مصطلح الإنترنت من الكلمة 1۲٥۲٥0٣٣٥0٥۸‏ بمعنى ترابط وكلمة 
Network)‏ بمعنى شبكة» ومن ثم فكلمة انترنت (1"1۲6۲) تعني ترابط الملايين 
من أجهزة الحاسوب معا من خلال وسائل الاتصال المختلفة» التى يطلق عليها 
بروتوكولات» وكلمة انترنت هى كلمة إنكليزية تتكون من قسمين» الأول (إ#اه1) 
ويعنى بين» والثاني (16۲ ) ويعني شبكة والترجة الحرفية ها هى الشبكة البينية. 

يمر العام بحقبة جديدة من تطور سبل إيصال المعلومات» حتى صار تداول 
العلومات عن طريق ا لحاسب الآلي باستخدام الانترنت أمراً يدعو للحيرة والقلق 
«فالآلياف البصرية سوف يكون هما القدرة على إرسال مئات المحطات التلفازية» 
وسوف تتيح الفرصة لكل بيت بالدخول إلى مكتبات العا م» بل سوف تكون هذه 
الألياف القدرة على حمل أكثر من ٠١‏ ملايين رسالة في الثانية» (الموسى»١۳٠٠۲ءم).‏ 

ويرى (جور دون وجنيتي) آننا «بحاجة إلى إعادة تصميم منازلنا من حيث 
إنها سوف تكون مصدراً من مصادر التعلم في القرن القادم» ثم إن تعلم الفرد على 
التعامل مع هذه التقنية بجميع مفاهيمها يعتبر من المطالب والمقومات الأساسة 
لبناء المجتمعات ف القرن الجحادي والعشرین' (الموسى» ۰۳ ۲م( 
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٠. ٠.٥‏ المميزات التي تستدعي استخدام الإنترنت بالتعليم 
١-الوفرة‏ الهائلة فى مصادر المعلومات ومن أمثال هذه المصادر 
الكتب اللإلكترونية(8B00ks‏ عءiصهء)ءم81).‏ الدوريات(ء|ھءiلهاإء۴)»‏ قواعد 


البيانات(ءءء 4148 )»ا مو سو عات(8 Encyclopaedia‏ )»ا لمو اقع التعليمية ٤du-(‏ 
.(cational sites‏ 
۲-الاتصال غير المباشر 

يستطيع الآشخاص الاتصال فيا بينهم بشكل غير مباشر ومن دون اشتراط 
حضورهم في نفس الوقت باستخدام البرید الإلکتروني (1ن۴-۳۵)» والبريد الصوتي 
.(voice-mail)‏ 
۳-الاتصال المباشر 

وعن طريقه يتم التخاطب في اللحظة نفسها بواسطة: التخاطب الكتاي 
(ع)». التخاطب الصوتي (8٣1ء٣٥إء۴«هء-ءء1م۷)‏ التخاطب بالصوت 
والصورة conferencing)‏ 0“ الفنتوخ والسلطان» ٠٠۳‏ م( 


٥‏ . .۲ خصائص الانترنت 


١-تساعد‏ شبكة الإنترنت على الاتصال بالعالم بأسرع وقت وبأقل كلفة» وهنا 
يشير الباحث إلى أن كلفة ساعة استخدام الانترنت في سورية قد انخفضت 
منذ آن بدا ببحثه عام ۲۰۰۱ م إلى عام ۲۰۰٤‏ من / ۳۰۰/ ل.س آي 
ما يعادل ٦‏ دولارات للساعة الواحدة إلى / /۳١‏ ل.س أي ما يعادل 
أقل من دولار للساعة الواحدة» ما أدى إلى زيادة الطلب على هذه التقنية. 


١‏ اعد ا لار نت غل تر فی اکر جن طر هة ق التد رس :ذلك ان الانرنت 
هي بمثابة مكتبة كبيرة تتوفر فيها جميع الكتب سواء كانت سهلة أو صعبة» 
كا آنه يوجد في الانترنت بعض البرامج التعليمية باختلاف المستويات. 


Vo 


۳-المرونة في الوقت والمكان. 

٤‏ - إمكانية الوصول إلى عدد أكبر من الجمهور والمتابعين في ختلف أنحاء 
العام 

٥‏ عدم النظر إلى ضرورة تطابق أجهزة الحاسوب وأنظمة التشغيل المستخدمة 
من المشاهدين مع الأجهزة المستخدمة في الإإرسال. 

٦‏ - سهولة تطوير حتوى المناهج الموجودة عبر الإنترنت. 

۷- إعطاء التعليم صفة العا لمية والخروج من الإطار المحلي. 


اللجالات» وفي أي قضية علمية. 
۹-سرعة تطوير البرامج موازنة بآنظمة الفيديو والأقراص المدجة. (الموسى» 
۰۳ م( 


-١‏ قدرتها الهائلة في استقبال وحفظ وتخزين واسترجاع ومعالجة وتصنيف و 
استخراج أكبر قدر ممكن من البيانات والخبرات في ختلف مجالات المعرفة 
١١‏ هتاك آدوات عدة تجعل من الإنترنت آمراً سهلا منها: 
ب نظام (۷415) ال لخادم أو المزود بالمعلومات إذ يساعد في البحث عن 
ج نظام اللوائح : يساعد على الحركة خلال الانترنت (الباز» ۲٠٠۲م»‏ 
ص .)٦١‏ 
۲ -استخدام لغة ال ها٣‏ لبناء sءعدم‏ هط للمناهج التعليمية على شبكة 


1۷٦ 


الانترنت لماهذه اللغة من مميزات كصغر حجم الملفات» وتشغيل 
ملفات الوسائط المتعددة IF, JPG, MID, WAV, MP3)‏ وتاج 
۷ 


١‏ .۳ إمكانات التعليم بالانترنت 


١‏ -بالنسبة للمعلم: 
أ تطوير وظيفة المعلم ليصير ا موجه والمرشد. 
ب- ينقل للمعلم صورة من أحدث المعامل في الخارج عن التجارب 
العلمية التي لا يستطيع القيام بها داخل الصف. 
ج- يساعد المعلم على حضور المؤتمرات العلمية الخاصة بالتدريس. 
د-يمکن الانترنت المعلم من تعدیل سلوب شرحه» وطرق تدريسه با 
يتلاءم مع مستويات الطلاب. 
۲ بالنسبة للمتعلم: 
آ-سيثير الإإنترنت بالمتعلم روح ال مغامرة ونشوة تحقيق الذات عبر ما يصله» 
ويجعله دائ متلهف لعرفة كل ما هو جديد. 
ب - يتيح الفرصة للمتعلمين المشاركة في بعض المشروعات التعليمية 
الدولية» وذلك عن طريق صنع 4868م مط للمشروع» والساح 
هم بإدلاء آرائهم حول المشروع. 
چ- ريد من سر عة الاأسعجابة للأنشطة والتغليات المرسلة من المرشد 
التعليمي» كا تساعد على جذب انتباه المتعلمين من خلال ما تعرضه 
من برامج مصورة ملونة وموسیقی. (زیتون» ۲۰۰۰م ص ۲۹۰- 
۱). 


VV 


.£ الصعوبات التي تحول دون توظيف الانترنت بالتعليم 
داخل المدارس 


١‏ - الفوضى المعلوماتية على شبكة الإنترنت. 

۲ العامل الاقتصادي. 

۳ التحدي الثقاي. 

الدشول إلى الأماكن الممترعة. 

٦‏ الدقة والصراحة» فهناك معلومات تأتي من مواقع غير معروفة» أو على 
الأقل مشبوهة. 

إن الهمدف الآساس للتعليم هو تكوين الفرد وإيقاظ قدراته ومهارته» وتنمية 

ميوله» فمن الخطأً ألا يسبرالمتعلم في تعلمه وفقاً لطبيعته وميوله وخبراته السابقة» 
وقد اتفق المربون على أن للتعلم مبادىء يجب مراعاتها وهي : 

-١‏ مهما يكن ذلك الذي يتعلمه المتعلم» فإنه ينبغي أن يتعلمه لنفسه» وأن 
يتعلم بمعدله» وأن المتعلم يتعلم قدرا أكبر حين تعزز كل خطوة من 
خطواته » وأن المتعلم حین یکون مسؤولا عن تعلمه فان دافعیته تزداد 
وتقوى» آي إنه يتعلم ويحفظ قدراً آكبر. ك أن الإتقان التام لكل خطوة 
يجعل التعلم الكلي أكثر معنى. 

۲ تعد تقنية التعلم من المستحدثات التي أدخلت على النظم التعليمية» ولكنها 
وأهدافها وأشكاهما. وبالرغم من الخموض الذي يشوب مفهوم تقنية 


1۷۸ 


التعليم» وعدم وجود تعريف مدد ههاء فإنه ينظر إليها على آنا منظومة 
فرعية للتربية تعتمد على سلوب منهجي ديناميكي ومتكامل لتطبيق 
الحبرات المستمدة من النظريات والاأبحاث داخل المواقف التعليمية 
لتحسين آداء المتعلمين» ولزيادة فعالية وكفاءة المواقف التعليمية والتأكيد 
على التعلم التفاعلي» ولذلك تعد تقنية التعليم ضرورة حتمية لتطوير 
النظم التربوية والتعليمية. 


1۷۹ 


القسم الثاني 


1A۲ 


الفصل الأول 
إعداد البرنامج الحاسوبي المروري 
متعدد الوسائط وتطويره 


1A۳ 


1A٤ 


وتطویره 


تتفاعل الوسائط المتعددة مع إمكانات الحاسوب لزج النصوص المكتوبة 
والبيانات والخطوط والألوان والرسوم والآشكال والحركة والصوت والصور 
الثابتة والمتحركة لإنتاج برنامج شائق تتوافر فيه كل الشروط التي تضمن وصول 
المتعلم إلى مستوى التعلم المتقن» إذيقود المتعلم تدر يجيا ويجسن قدراته وحاجاته 
لتحقيق تعلم متقن ضمن بيئة تعليمية» ومن هذه الشروط: تقديم التعليم الجيده 
وتقديم المساعدة والعلاج للمتعلم ني حالة وجود أي مشكلات تعوق وصوله 
إلى هذا المستوى» وتوفير الوقت الكافي لكل متعلم للوصول إلى المستوى المطلوب 
للاتقان. 


٠. ١‏ مراحل تطور البرحة منذ نشأعها 


مرت الر عة مد شاا جي الان لات مراخل وهی: 

المرحلة الأولى: الرحة الخطية :1inear programming‏ فیھا تتم کتابة البرنامج من 
بدایته إلى نهایته بشكل خطي» فينفذ الإطار تلو الإطار حت الانتهاء من 
عملية التعلم. 

المرحلة الثانية: ال ر مجة البنيوية: pia :structured programming‏ فیها تقسيم 
البرنامج إلى مجموعة من الإجرائيات» و تقوم كل إجرائية بتنفيذ مجموعة 
تعلیے|ات غددة» وتتميز هذه البرمجة بأنها تختصر في حجم شيفرة البرنامج 
مء وتلغى التكرار في كتابة التعليات ضمن البرنامج. 


المرحلة الثالثة: الرخجة غرضية التو جه: 14¡ 08۲4م oriented‏ ectزob:‏ تعرف 
عناصر» يتميز كل عنصر من الآخر ب أبعاده واسمه» ومكان توضعه» 
وسلوكه وأحداثه» (وزارة التربية» ۲۰۰۲۳م» ص ص٦-۷)‏ 

الرجة purpose اanعu ages‏ مشل لغة الفورتران» ٠۲٤۲١۵١‏ ۴» ولغة ءiوة8»‏ التى 
یتطلب استخدامها خہرات واسعة لدى مستخدميها. 

بعدفترة ظهرت لفات تاليف pû «Authoring languages‏ ظھر ما یسمی 
بأنظمة تاليف بر ميات الو سائط اkتعدة «Multimedia Authoring Systems‏ 
التي تتيح معدي الدروس المبرجة الاستفادة من الوسائط التعليمية المختلفة 
كالفيديو وأجهزة التشغيل والأصوات والحركةء الأمر الذي يزيد من فاعلية 
الرنامج الحاسوبي» وتمكن معدي الدروس من إعداد الدروس وفقاً للمعايير 
التربوية السليمة» فهي « تقدم أدوات قوية ومرنة لتحويل المحتويات الجامدة إلى 
تطبيقات شديدة التفاعل» تتدفق فيها المعلومات بالاتجاهين من التطبيق إلى المتعلم. 
ومن المتعلم إل التطبيق ( (الفاره ۹۹۹ ام ص : 

وقد ظهرت ني الأسواق نظم تأليف عديدة منها: ماكرو ميدياديركتور 
Macromedia director‏ وتو جد منه إٍصدار ات عدة أحدثھا 12 Director‏ و نظام 
فيجول «Microsoft visual basic Aja‏ yو‏ نظام التأليف آوٹر وير Author Ware‏ 
الذي اعتمد عليه الباحث لإعداد برنامج التربية المرورية الحاسوبي. 

يعد برنامج Author ware‏ أداة قوية ومرنة لاستخدام کل آنواع الوسائط 
متعددة التفاعلية ويعرف بأنه « أداة تآليف لبرامج التدريب المعتمدة على استخدام 
الكمبيوتر» ويرجع هذاإى سهولة تعامله مع مجموعة متنوعة من الوسائط والمتابعة 
الدقيقة لأفعال المستخدم» كا يستطيع إنشاء برامج تدريبية معتمدة على الويب 
WBT‏ « (کیلوج» o‏ ۲م“ ص ۷(. 


۸٦ 


توجد عدة إصدارات من نظام أوثر وير» وقد استخدم الباحث إصدار -اA‏ 
02e 5‏ طا الذي یمتاز ب: 
١-إمكانية‏ الربط مع ملفات خارجية كالانترنت» وحزمة برامج مايكروسوفت 
۳ فس Word, Excel, Access, Power Poin‏ . 
١-۲‏ له امكانات هائلة في إنتاج برامج تعليمية وعروض وأفلام تلفازية لا 
هذاالبرنامجح من أدوات متعددة في إعداد الصور المتحركة وإضافة 
اللأصوات » وبعض النصوص وتحريكها بأشكال وألوان رائعة » (سعادة 
و السرطاوي»۲۰۰۳م» ص ٩۱‏ ). 
يستطيع المعلم تصميم دروسه التعليممة باستخدام برنامج Authorware‏ 
بقليل من التدريب» فهو برنامج تطبيقي لا يحتاج إلى لغات بر مجة معقدة» يعتمد 
على سحب وإسقاط الأيقونات على الخط المحدد لسار العمل. 
ومن أجل إعداد برنامح التربية المرورية الحاسوبي قام الباحث بإتباع عدد من 
الدورات التدريبية في جال استخدام الجاسوب منها دورة ویندوز Sس0لمW1»‏ 
ودورة معالحة النصوص ۷0۲۵. ودورة باور بوینت »۴٥ ۷e۲ ۴٥1٣٤‏ ودورة انترنت 
.nt 8‏ و دورة على برنامج .Authorware‏ والاستعانة ببعض المير جين للاإفادة 
من خبراتهم في إعداد البرامج الحاسوبية. 
كا قام الباحث بالاطلاع على عدد لا بأس به من الدراسات التي تمت في جال 
استخدام البرامج الحاسوبية في التعليم» فاطلع على برنامج (إبراهیم» ١٠٠۲م)»‏ 
و(أبویونس» ۱۹47م)» و(أبو يونس» ۲۰۰۰م)»و(الرفاعي‌٩۱۹۹۹م)»‏ 
و(مصطفی»› 4 ,م)» إضافة إلى مجموعة كبيرة من البرمجيات الحاسوبية التربوية 
الموجودة في الآسواق المحلية كسلسلة الدوالج السعودية» والبر ميات التي 
أصدرتہا وزارة التربية في الجمهورية العربية السورية". 
(1) انظر الملحق رقم (۳ ) الذي يتضمن آسماء بعض البرامج التي اطلع عليها الباحث لاإفادة 
في بناء برنامج التربية المرورية الجاسوي. 


AV 


وراجع الباحث أيضا عدداً لا بأس به من المراجع التي تناولت أدبيات 
تصميم البر ميات التعليمية الكمبيوترية (الفارء ۹۹۸ ام( و(الفارء 14م(« 
و(صادق وڅمود» 1۷ م(« و(الخطيب» ۸ .(e‏ 


٠ ۱‏ إعداد البرنامج الحاسوبي المروري متعدد الوسائط 


إن إعداد أي برنامج حاسوبي تعليمي يعتمد اعت اد أساساعلى مجموعة من 
الشروط التي تحكمهاروتينات عمل خاصة تحدد مسار العمل في البرنامج» كا 
تحكمها مجموعة من العوامل كطبيعة الأهداف التعليمية» خصائص ومتطلبات 
عملية التعلم» وخصائص التعلم » وخصائص البيئة التعليمية» وتكاليف تنفيذ 
البرنامج. وتمر عملية إعداد البرنامج الحاسوبي بالمراحل الأآتية: 


٠.١‏ مرحلة التحليل 


تتضمن هذه المرحلة تقويم الحاجات» وتعرف خصائص التعلمين» وتحديد 
الآأهداف العامة والأغراض السلوكية» وتحديد الأوضاع التعليمية السابقةه 
وتنظيم المحتوى وتحديد السلوك المدخلي والمتطلبات المستقبلية للمتعلمين. 
١‏ تحديد وحدة التربية المرورية 

يقوم الباحث بتدريس مادة التربية الصحية في كلية التربية بجامعة دمشق/ 
شعبة معلم الصف» منذ نحو أربع سنوات» وفي كلية التربية بجامعة البعث منذ 

تضم مادة التربية الصحية الوحدات التدريسية الآتية: 

الرسالة الصحية» المنهمحج الصحى ذو المردود العملى» التربية المرورية» 


الأمراض» والإإاسعافات الأوليةء وتتضمن كل وحدة غلد اسن التردسي: وقد 


() انظر قائمة المراجع 
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صمت شاعا رعا لد ریس کل درمن. غار الباحت وجدة اة 
المرورية لكي يدرسها باستخدام البرنامج الحاسوبي بعد أن يتم إعدادها وبرجتها. 
تتألف وحدة التربية المرورية المقررة ضمن المنهاج من الدروس الاآتية: 
١-التربية‏ المرورية: الماهيةء الأهميةء الأهداف. 
۲ دور التربية النظامية في التربية المرورية: المدرسة والمناهج الدراسية. 
۳-دور التربية اللا نظامية في التربية المرورية (الإعلام» أجهزة المرورء الطب 
الوقائي..). 
۲ تطوير المحتوى 
بعد تحديد الوحدة المراد تدريسها حاسوبياً قام الباحث انطلاقاً من الأهداف 
العامة للإدخال مفاهيم التربية المرورية في المناهج الدراسية بتطوير المحتوى ليتلاءم 
مع الأهداف» ومع أهمية الوحدة نفسهاء ويرى (مرسي) أن تطوير المحتوى هو مظهر 
من مظاهر تطوير المناهج الذي يعني «إما تطويرا لا يعلم بهاء وإما تطويرا للطريقة 
التي يعلم بهاء والواقع الفعلي للمناهج يتضمن الاثنين معاًء وذلك أن محتوى المنهاج 
وطريقة تدريسه يعتمد كل منه| على الاخرء للطبيعة المعقدة للعملية التعليمية) 
(قسيس» ١٠٠۲مص »)٠٠١‏ وقد قام الباحث بتطوير المنهاج» وبتطوير الطريقةه 
من الطريقة التقليدية المعتمدة على الإلقاء والحفظ إلى طريقة تفاعلية» المتعلم فيها 
هو سيد الموقف التعليمي. 
حدد (الفرا) عدداً من الشروط الواجب توافرها ني المحتوى الدراسي ؛ فذكر 
منها: 
١-الصحة‏ العلمية للمادة المعروضة. ون تكون ذات آهمية للمتعلمين مع 
الاستعانة بأحدث المصادر وأدقها في بنائهاء وقد قام الباحث بعرض 
المغردات التعليمية أولاء ثم المادة العلمية بعد الاتفاق على المغردات» على 
اللحكمين المتخصصين وموافقتهم على المغردات والمادة. 


(۱) انظر الملحق رقم ( )١‏ سء المحكمين الذين حكموا البرنامج الحاسوبي المروري. 
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أن تكون المادة المعروضة وظيفية» وذات فائدة في حياة المتعلمين وأن 
تسهم ني تحقيق بعض المهارات والاتجاهات والقيم الإيجابية» وقد تحقق 
هذاالشرط من خلال نتائج تطبيق الاستبانة على آفراد عينة الببحث 
بمجموعاتما الثلاث (المجموعة التجريبية الأولى التي درست بالبرنامج 
الحاسوبي» والمجموعة التجريبية الثانية التي درست بالكتاب المبرمج 
المطبوع» و المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقليدية). 
۳- أن تكون المادة العلمية في صورة تراكمية على نحو تتدرج من السهل إلى 
الصعب»ومن المحسوس إلى المجرد» ومن الأسئلة إلى التعميم. 
٤‏ أن تحقق المادة أهداف البرنامج والكفايات المحدودة مسبقاًء ويمكن 
الاستدلال على تحقق هذا الشرط من خلال نتائج الطلاب آفراد المجموعة 
التجريبية الحاسوبية في الاختبارات التحصيلية البعدية المباشرة والمؤجلة 
موازنة مع تحصيل أفراد المجموعات الآخرى في الاختبارات ذاتها. 
٥‏ أن تسمح المادة للمتعلم بإجراء القراءات الخارجية والخبرات التعليمية 
لمن يريدالاستزادة» وقد حقق الباحث هذا الشرط من خلال إثراء 
الدروس بقراءات إثرائية تتناسب مع كل درس» مع إمكانية الإبحارفي 
عام الانترنت» إذ صمم الباحث البرنامج بطريقة تربطه مع الإنترنت ربطا 
مباشرا. 
وزود الباحث كل درس بقائمة مراجع ورقية وإلكترونية لمن يريد الاستزادة 
والتعمق» ووضعت في نهاية كل درس قائمة ببعض الأنشطة اللاصفية التى ينبغى 
للمتعلم تنفیذ واحد على الأقل منها. (الفراء ٩۱۹۸م‏ ص ٠ (۳٠٠-۲۸۸‏ 

وني ضوء هذه الشروط وتحقيقاً للأهداف المقررة من التربية المرورية قام 
الباحث بتطوير دروس وحدة التربية المرورية وفقاً للآتي: 


آ- تقويم المغردات التعليمية للدروس 

بعد مراجعة عدد لا بأس به من المراجع المتخصصة» قام الباحث بوضع 
المغردات التعليمية لكل درس من دروس التربية المرورية التى صار عددهاتسعة 
اروس اا سو ا دروي اي فد الا داف ارا رة 
اا ر ا 


الجدول رقم )٤(‏ يبين المغردات التعليمية لدروس وحدة التربية قبل عرضها 
على لحنة المحكمين 
-أوليات في تاريخ الحركة - تعريف السائق المثالي. تعريف المركبات 
- خصائص السائق -آنواع المركبات 
أخلاقيات السائق ا غاي أ-فوائد المركبات 
کالم الت اساف - صيانتها 
ا ا 
-حزام الأمان: لمحة تاريخية 
لا عل ااا 
نواحي القصور ني حزام الأمان 
والنواحي القانونية. 
-الإطارات: 
فشل الإطارات وتضم: 
الإختاقات الرورية رارف ت ھا مر 
الحوادث المروريةء تلوث الاستعال» السرعة الزائدة 
البيئة والطريق» تحمل الإطارات من 
حيث الوزن» وتاثلها. 
أخطار المركبة. 
راكبو المركبات: 
واجبات السائق 
وواجبات الراکب 


آثار المشكلة المرورية: 
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الدرس الرابع: الطرق | الدرس الخامس: ضبط الحركة المرورية | الدرس السادس: الحوادث المرورية 


رجل المرور: تعريفه» أماكن وجوده آنواع الحادث المروري 
ومهامه ومسؤولياته» إشاراته | مراحل وقوع الحادث المروري. 
وواجباته نحو الناس» واجبات | أسباب الحادث المروري. 
الناس نحوه» عوامل تساعد على | آثار الحادث المروري: الإنسانية 
سلامة تصرفات رجل المرور مع | الجسديةء الماديةء الاجتماعية 
الخالف. النفسية»على الدولة 
شروط الطريق الحيد -اللوحات والإشارات والعلامات | القيادة الوقائية 
آداب الطريق في الإسلام. المرورية: اذا يقع الحادث المروري؟ 
تصميم الطرق الإشارات العامودية» لوحات | الأاتصال بين السائقين. 
صیانتها تحذيرية» تنظيمية» إعلامية. ٠‏ إ-تعريف الحادث المروري 


السبر على الطرق بالنسبة | العلامات الأرضية: تاطيط 
لل رات بالدهان» علامات عاكسة» 


رسرمات تا عل الأرفن 
والإشارات الضوئية الخاصة 
بالمشاة» الخاصة بالحسور 
والأنفاق أماكن توضعهاء 
مدلولاتما. 

مراكز شر طة الطرق العامة 

استخدام الحاسوب في ضبط الحركة 
المرورية»-المخالفات المرورية 
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-تعريف التوعية المرورية. |-تعريف مدارس تعليم قيادة | -تعريف الإسعافات الأولية. 
أهداف التوعية المرورية المبادىء الأساسة للإسعافات 
دور وسائل الإعلام ني التوعية أ أهمية الأولية. 

دور الأسرة في التوعية المرورية. |-شروطها حالات تحتاج إلى الإسعافات 
دور المدرسة والمناهج في التوعية | أهدافها الأولية: فققدان الوعي» 


المرورية. -البرامج الدراسية: ١۔برنامج‏ النزيف» الكسور والجروح» 
دور أجهزة المرور في التوعية أ الرخصة العامة برنامج أ الاختناق. 
اوري الرخصة الخاصة. 
-الاختبارات: الاختبار النظري» 
الاختبار العمل. 
بعد ذلك قام الباحث بعرض هذه المفردات أولاً على الأساتذة المشرفين» 
ثم على عدد من السادة المتخصصين في إدارة المرور» وقسم من الأساتذة أعضاء 
الهيئة التدريسية في كلية التربية""» وذلك للوقوف على مدى ملاءمة هذه المغردات 
للأهداف الموضوعة لمادة التربية المرورية. 
قام السادة المحكمون بإبداء الملاحظات التي فاد منها الباحث» وأدخل 
بمو بها التعديلات ا تة لض ر الفردات العامة لو حدة الر ية المرورية كا 
هو مبين في الشكل ( )١‏ الآتي: 


(1) انظر الملحق رقم (۲) الخاص بأساء المحكمين. 
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الجدول رقم( ه ) يبين المغردات التعليمية للبرنامج بعد التحك. 


الدرن الارل ا كارو الدرس الثالث: المركبة - الطريق 


۲-نشوء وسائل النقل وتطورها. |تعريفات :السائق»إجازة 
۳ تطور نظم المرور السرق» الشاة 

٤‏ -المشكلة المرورية سلوك السائق: 

٥‏ خصائص المشكلة المرورية | السلوك, أنواع السلوك 
مظاهر المشكلة المرورية. | السلوك الإنساني وسلوك 
۷-الخاتمة قيادة المر كبات 


-الصحة البدنية للسائق. واجبات راكبي المركبات: 
التعب: (السائق والراكب) 
TT‏ 

آثار التب اضطرا بات | تعريف الطريق 


نشوء الطرق 

أهمية الطرق 

آنواع الطرق 

مواصفات الطريق الجيد» 
صيانة الطرق والمحافظة 


لسلوك قيادة المركبات لدى 
السائق. 
_الخاتمة 


الدرس الرابع: الحوادث المرورية 

مقدمة: 
تعريف الحادث المروري 
آنواع ا لحوادث المرورية: 
معاير تصنيف الحوادث» 
أنواع الحوادث بحسب كيفية وقوعها. 
العلاقة بين عدد الوفيات والسكان والمركبات 
أسباب وقوع الحوادث المرورية 
مراحل وقوع الحادث: 
توقع الحادث» رد الفعل» اللاهروب من وقوع 

الحوادث. 
-الآثار الناجمة عن الحوادث: 
الاجتماعية»النفسية» الاقتصادية» 
الخاتمة. 


مقدمة: 

رجل المرور: 

تعريفه» أماكن تواجده» ومهامه» إشاراته 
(الوقوف» السبر التنبيه» دلالات الصافرة) 

الشاخصات الطرقية: 

تعريفها 

أنواعها: عمودية -إرشادية (تحذيرية تنظيمية 
إعلامية) قوائم وبوابات. 

الإشارات الضوئية: تعريفهاء دلالات الألوانء 


آنواع الإشارات. 

الخطوط الأرضية: خط متتصف الطريق» 
خطوط الحارات» خط الوقوف» خطوط عبور 
المشاةء العلامات العاكسةءالرسوم الهندسية» 
الخطان المتجاوران. 

مراكز شر طة الطرق العامة. 

الخاتمة. 


يلاحظ من الجدول رقم )١(‏ اختصار عدد الدروس من تسعة دروس إلى 
خسة دروس» إذ حذفت ثلاثة دروس هي التوعية المرورية» مدارس تعليم قيادة 
المركبات» الإسعافات الأولية» وذلك للأسباب التالية: 


١‏ -درس التوعية المرورية: تم تسميته بالتربية المرورية» وقد ضمنت مفاهيمه 
ن کل دووس ال ردا ن اال اعا ا رة وار ا 


الموجودين في كل درس. 


١‏ درس تعليم قيادة المركبات: أشار ا لمحكمون ف كلية الترببة إلى أن الآهه 
لطلاب معلم الصف هو تأكيد السلوكيات الصحيحة والإرشادات 


الوقائية للقيادةء وأن الدرس بشكله هذا يناسب طلاب مدارس تعليم 
قيادة المركبات الراغبين في تعلم قيادة المركبات» ولذلك جعل الباحث 
القراءة الإاثرائية الخاصة بالدرس الثاق ) السائق ) تدور حول إرشادات 
القيادة الوقائية لتكون عوضاً عن درس تعليم قيادة المركبات. 

۳-درس الإسعافات الأولية: شار بعض السادة المحكمين إلى أن هذا 
الدرس ينبغى حذفه فهو مو جود كوحدة دراسية في مادة التربية الصحية» 
والطلاب آفراد عينة الببحث سيدرسونه أكثر من مرة» وبأكثر من طريقة 
مايؤدي إلى عدم الموضوعية» وضبط ظروف التجربة بدقة» ولذلك قام 
الباحث يحذف الدرس من الوحدة. 

٤‏ - دمج درس المركبة مع درس الطريق في درس واحد مع اختصار عدد لا 
بأس من المفردات. 

ب إعداد المحتوى العلمى للوحدة وتقويمه 
بعد أن تم اعتماد المغردات التعليمية في شكلها النهائي» عمد الباحث إلى كتابة 
أو إعداد المحتوى العلمي للوحدة مراعياً ما يأتي: 

-١‏ أن يعكس المحتوى الأهداف الموضوعة للوحدة. 

کان کر ن اسا ری طلا 

۳-آن يعكس أهداف إعداد المعلم في كليات التربية التي تنص على« تربية 
الطالب للعمل ليسهم في عملية التنمية الشاملة» (وزارة التعليم العالي» 
4 هم» ص ۸)» وأهداف إعداد المعلم في الجمهورية العربية السورية 
« إعداد المعلم القادر على فهم مشكلات المجتمع العربي الكبير» ومجتمعه 
المحلي الصغير» وعلى الإسهام ني حلها والتأثير في البيئة المحيطة لمدرسته» 
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وإعداد المعلم ثقافياً وفهم المشكلات السياسية والاجتماعية والاقتصادية) 
(الجبان» ٩۱۹۹۰م»‏ ص۱۳۱). 

“-الإطلاع على بعض التجارب العربية خاصة دول الخليج العربي» والاستفادة 
منهافي إغناء الوحدة» عل)ً بأن القواعد والقوانين المرورية»ء ودلالات 
الشاخصات الطرقية بأنواعها المختلفة هي واحدة في اغلب دول العالمي 
ومن ثم يمكن الإأفادة من هذا الببحث ليا وعربيا وعال ياء وهذايعزز 
آهمية الوحدة المختارة وأهمية البحث في المقام الثاني. 

ه-اعتمد الباحث في عمليه إعداد المحتوى العلمي على عدد كبير من المراجع 
والمصادر الحديثة والعربية والأجنبية المتعلقة بالوحدة» كا قام الباحث 
بمراسلة بعض المراكز العلمية ذات العلاقة في بعض الدول العربية"“ 
للحصول على أحدث ما لديهامن مراجع ومصادر» وقد أرسلت هذه 
المراكز للباحث عددا من المراجع المتوافرة لدهاء وكذلك اعتمد الباحث 
على شبكة الانترنت في الحصول على المراجع المتخصصة للحصول على 
المعلومات المطلوبة. 

1-بعد أن تمت عملية إعداد المحتوى وصياغته صياغة واضحة سهلةء وتنظيم 
الفقرات وفق ترقيم واضح» عمد الباحث إلى التحقق من صدق المضمون» 
وذلك بعرضه على عدد من السادة المحكمين في إدارة المرور وكلية التربية 
العا كد من سامت الله وده و راء العلمى :ودی اچ رى 
طلاب شعبة معلم الصف» فكانت آهم الملاحظات هي: 
آ- توحيد المصطلحات ني الكتابة مثل ( شرطي مرور-رجل المرور). 

(۱) انظر قائمة المراجع والمواقع المعتمدة في إعداد وحدة التربية المرورية. 

(۲) تمت مراسلة كل من جامعة الأمير نايف العربية للعلوم الأمنية والتدريب» ومركز الملك 
فيصل» ومدينة ا ملك عبد العزيز للعلوم التقنية» و مكتبة ا ملك فهد الوطنية» والدكتور 
عبد الجليل بن علي آل سيف في المملكة العربية السعودية» ومراسلة مركز اتخاذ القرار 
التابع لمديرية شر طة دبي في الإمارات العربية المتحدة. 
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ب حذف بعض الكلمات غير المناسبة مثل (الاستعال العنيف من قبل 
رجل المرور). 

ج حذف فقرة صفات السلوك الاإنساني. 

د-إعادة هيكلة أو التسلسل لبعض الفقرات. 

ه-تأكيد على استخدام قانون السير السوري في صياغة التعاريف (رجل 
المرور» المركبة» السائق). 

و -إغفال الباحث تأثير المخدرات في سلو قيادة المركبات لدى السائق 

ز-ورد في فقرة الآثار الاقتصادية لحوادث المرور أن حجم الخسائر المالية 
السنوية الناتجة عن حوادث المرورفي العام أكثر من ٠٠١(‏ مليار 
دولار)» وذلك بحسب ما ورد في الندوة الأربعين لحوادث المرور 
لعام(١۱۹۹م)ء‏ وقد شار (الديري) إلى أن حجم الخسائر يصل 
إلى أكبر من ذلك الرقم بكثير» ولكن لم يقدم إلى الباحث أي وثيقة 
رسمية أو دراسة تشير إلى ذلك ما اضطر الباحث إلى اعتماد الرقم 
الواردني الندوةالأربعين لحوادث المرورلعام ٦۱۹۹م(الفايز»‏ 
۷ م؛ ص٤‏ ۱). 

ح-وضع فقرة عن مساوىء الإأشارات الضوئية التي منها: ( زيادة تلوث 
البيئة» هدر الوقت والوقود» وحوادث الصدم الخلفي خاصة....). 

ط -أشار بعض المحكمين إلى وضع عبارة تجميع (وزارات الدولة 
ودوائرها داخل المدن كسبب من أسباب الازدحام)ء ولكن الباحث 
وضعها كحل من الحلول التي يمكن أن تخفف من الازدحام (اعتاد 
سياسة المدن المغلقة). 

ي - حذف بعض المفاهيم أو الفقرات المكررة. 

(1) العميد عادل الديري من فرع مرور ريف دمشق. 
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قام الباحث بالآخذ هذه الملاحظات وغيرهاء وأدخل بموجبها التعديلات 
اللازمة على المحتوى ليتخذ المحتوى العلمي شكله النهائي» وليكون بذلك قد تم 
التحقق من صدق المضمون الذي جرى في| بعد تطويره من خلال التخذية الراجعة 
ني التجارب الاستطلاعية ( الفردية والزمرية ). 
٣‏ تحديد خصائص طلاب شعبة معلم الصف في كلية التربية وحاجاتمم 

تساعد معرفة خصائص التعلمين على اختيار موضوعات التربية المرورية 
ومراعاة التعمق المناسب هاء ومن خصائص طلاب شعبة معلم الصف في كلية 
التربية والذين يمثلون أفراد المجتمع الأصلي للبحث ما يأتي: 
١‏ -الحصول على الشهادة الثانوية بفرعيها العلمي والأدبي» مع ملاحظة كثرة 
طلاب حلة الشهادة الثانوية العامة الفرع الدبي. 
1 -المستوى التحصيلي الدراسي العالي للجميع. 
غل غذد الات عل الذكرن 
٤‏ -المستوى العمري المتقارب جداً بين الطلاب والطالبات. 
ه -الطلاب الذين سيتخرجون من شعبة معلم الصف سيصبحون معلمين 
ومعلمات في الحلقة الأولى من التعليم الأساس في الجمهورية العربية 
السورية. 
ومن خلال خبرة الباحث في تدريس هذا المقرر لطلاب معلم الصف في كليتي 
التربية بجامعتي دمشق والبعث» ومن خلال الإطلاع على واقع التربية المرورية في 
مناهج مرحلة التعليم الساس في الجمهورية العربية السورية» استطاع الباحث أن 
يقف على حاجات الطلاب - معلمي الخد للتربية المروريةء ومدى الحاجة لتطوير 
معارفهم ومواقفهم في جال التربية المرورية. 
٤‏ - تحديد الأهداف العامة والأهداف السلو كية للوحدة 

قد تخدو المارسات التربوية السائدة في المؤسسات التعليمية المتنوعة مارسات 
آلية إن لم توجهها مجموعة من الأهداف وتدفع بها في اتجاهات معينة تحقق الغاية 
التي تنشدها العملية التربوية عامة» والعملية التعليمية خاصة. 
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الواضحة التي تمكن المعدين والمصممين والمدرسين من الوقوف على مدى النجاح 

توفر الأهداف قدرا من الفهم يسمح للقائمين على الأمور التربوية بوضع 
المناهح التي تحقق الغايات التربوية على النحو الأفضل» وتمكنهم من إعادة 
النظر في المناهج القائمة في ظل التغيرات التي تطرأ على المجتمع نتيجة التقدم 
العلمي والتقني» ك تساعد المعلم على اختيار المادة أو الوحدة الدراسية والطرق 
والأساليب المتعلقة بهاء وتوجيه جهود المتعلمين من أجل إنجاز المهام التعليمية 
على النحو الأفضل» وتساعد الأهداف بإجراء التقويم البنائي والنهائي فهي 
ونجاحه في تحقيق المطلوب في سلوك المتعلم . 
مستويات الآهداف 

يميز التربويون بين فتتين من الأهداف» فئة الأهداف التربوية التى تشر إلى 
الخايات القصوى للعملية التربوية التي ترمي إلى التأثر في شخصية الفرد لجعله 
يتسم باتجاهات وقيم معينة» وفئة الأهداف التعليمية التي تشير إلى الأغراض التي 
تنشدها العملية التعليمية التى تتجلى في اكتساب الفرد لأناط سلوكية أو أدائية 
معينة من خلال المواد الدراسية والطرق التعليمية المتنوعة والمتوافرة في الأوضاع 
امرس 

يمكن تصنيف الأهداف إلى ثلاثة مستويات هى: 
أً- المستوى العام للأهداف 

يشير هذا المستوى إلى الأهداف ذات الدرجة المرتفعة من حيث التعميم» 
والدرجة المنخفضة من حيث التحديد والتخصيص. أو ما يطلق عليه عبارة 
(الأهداف التربوية )» والآهداف التربوية للتربية ال مرورية في المناهج الدراسية هي: 


١-تعرف‏ أنواع وسائل النقل ووظائفها وتآثيرها ني حياة الإنسان وإدراك 
فوائد حسن استخدامها وخطورة سوء استعاها. 
اكتساب المهارات الضرورية في جال التعامل مع وسائل النقل (الصعود- 
التزول). 
۳-تنمية الوعي لدى الطلاب با لجهود التي تبذل من أجل بناء الطرق 
وإصلاحهاء ووضع الشاخصات الطرقية» مع بيان ضرورة حايتها 
والفاظ ليها 
٤‏ -تنمية الآداب المرورية في نفوس الطلاب التي من مظاهرها: 
آ- مساعدة العاجز والضعيف على العبور السليم. 
ب - العبور السليم الآمن للمشاة. 
ج- تعويد الطالب الصبر واحترام حق الآخر ني المرور. 
٥‏ تنمية الوعي لدى الطلاب بالمشكلات الناجمة عن تزايدالازدحام» 
الحوادث المرورية» تلوث البيئة. 
- أن يطبق الطالب ما تعلمه عن المرور تطبيقاً سليً بحيث يصبح جزءاً من 
سلوکه العام ( زریق» ۱۹۸۲م ص ص .)۲٥٦-۲۰٥۹‏ 
ب - المستوى المتوسط للأهداف 
يطلق عليها الأهداف التعليميةء وهي تعنى بآناط السلول أو الأداء النهائي 
المتوقع صدوره من المتعلم بعد تدريس مادة دراسية أو منهاج دراسي معين. 
ج-المستوى المحدد للآهداف 
يشير هذا المستوى إلى الأهداف الأكثر تحديدأ التي يطلق عليها الأهداف 


السلوكيةء وهي تعنى بوصف السلول أو الآداء الذي يترتب على المتعلم القيام به 
بعد الانتهاء من تدريس وحدة دراسية معينة» ويعرف (كمب) الأهداف السلوكية 


بأنا « عبارة دقيقة تجيب عن السؤال التالي: ما الذي جب على الطالب أن يكون 
قادرا على عمله لیدل على آنه قد تعلم ما نریده أن یتعلم)(العبید» ۲۰۰۲ م» ص۸٨).‏ 

ويعرفها (داغستاني) بأنها «السلوك المتوقع حدوثه من الطالب نتيجة لحدوث 
عملية التعلم» (داغستاني» ۴٠٠۲م‏ ص »)٠١ ٤‏ وفي البحث يقصد بالأهداف 
السلوكية النواتج التعليمية التي تؤدي إلى تحقيق سلوك مروري مرغوب لدى 
أفراد المجموعة التجريبية نتيجة تزويدهم بالمعارف المرورية» وتفاعلهم معها عن 
طريق البرنامج الحاسوبي المروري. 

قام الباحث بتصنيف الأغراض السلوكية للوحدة طبقاً لتصنيف (بلوم) في 
المجال المعرفي» آخذا بعين الاعتبار أمرين أساسين» هما: 
-معاير تحديد الآهداف السلو كية» التى منها 

١‏ - أن توضح نتائج التعلم المناسبة. 

۲ تسعى إلى تنمية الجانب المعرفي والوجداني والنفسي حركي. 

أن تكون مشتقة من الأهداف العامة. 

٤‏ أن تتسق مع القواعد الأساسة لنظريات التعلم. 

٥ه‏ أن تتناسب مع قدرات المتعلمين» وزمن التعلم (سعد» ۳٠٠۲م»‏ ص .)٤۷١‏ 
- شروط صياغة الهدف السلوكي» والتي منها 

١‏ أن يكون الغرض قابلاً للفهم واضح المعنى ولا يحتمل أي تأويل. 

1 أن يركز على سلوك المتعلم. 

۳ أن يكون قابلاً للقياس والملاحظة. 

بلغ عدد الأهداف التي تضمنها وحدة التربية المرورية في الدروس الخمسة 
المرججة (١٠٠٠)هدفاء‏ وتوزعت على المجالات المعرفية والوجدانية والمهارية» 
ويمكن ملاحظة هذه الآهداف ونسبتها في الدروس الميرمجة من خلال الجدول 
رقم .)٩(‏ 
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معرني 
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۸,۸ و ۳7 ٴ۸‎ lo,TAÎ V, 14 NI,oTjlo, NET, oT, EA | 1,۸ 5 امه نة‎ 
للباحث‎ 

المئوية 0 ۱۰ ۲٠‏ ۱۰ ۱۰ 0 ۱۰ ۰ ۱۰ ۱۰ 
حسب بلوم 


نستنتج من الجحدول رقم “)٩(‏ ما يأتي: 

)/.۸۷ , ۹*۰ أن الأهداف المعرفية بمستوياتا الستة قد وصلت نسبتها(‎ ١ 
وهي نسبة مرتفعة» وهذا يشير إلى ما تتضمنه الدروس من معارف مرورية‎ 
مهمة يجب على الطالب أن يفهمها ويستوعبها ليستطيع أن يوظفها في‎ 
حياته المهنيةء والعملية ولتصير جزءامن سلوكه اليومي.‎ 

دو ضلت تة الأحداف ال دات إل( ,00ء والهاروة (اة 
الحركية)(٥٠‏ , ٦‏ ./)ء وهي نسب قليلة موازنة مع الأهداف المعرفية» وهنا 
ينوه الباحث إلى أن هذه الآهداف تتداخل كثبراً مع الأهداف المعرفية 
وقد ضمن الباحث الاختبار التحصيلى للوحدة سؤالا من عدة فقرات 
يتمحور حول الأهداف الهارية والوجدانية التي تتطلب من الطالب أن 
يوظف معارفه المرورية ليجيب عنها". ٠‏ 
فمن ال ر حةة آنه ظط لأف يارس الطالب من خلافاعدةا 
من المهارات العقلية مثل (كتابة التقارير والبحث بالإنترنت والمصادر 
ا للختلفة ). والمهارات العملية (تطبيق قواعد المرور الآمن» رسم الصور 
التي تحاكي سلوكيات مرورية إيجابية أو سلبية..الخ). 

۳-يلاحظ ارتفاع النسب المئوية للآهداف في مستوى الفهم بالنسبة لكل 
درس على حدة» وللمجموعة ككل» وهذا شيء منطقي لأن مستوى 
الفهم يدل على نجاح المتعلم في أدائه أععالاً معينة تدل على فهمه» كأن 
( يشرح آسباب الحوادث المروريةء ويميز بين نواتج الاحتراق الكامل 
والاحتراق غير الكامل)»ء ك| أن الفهم ضروري للقيام بعمليات التحليل 
و التركيب وإصدار الأحكام» ما قد ينعكس ايجابيا في سلوك الطالب 
وتحصيله واتجاهاته. 

() تم حساب النسبة المئوية في المجال المعرني من )٠٠١(‏ لكل درس بمعنى أنه قد تم حساب كل 
مستوى من مستويات الأهداف السلوكية من العدد الكلي للمستوى المعرني وليس من العدد 

الكلي للأغراض السلوكية. 

(۲) انظر الملحق رقم )١(‏ الاختبار التحصيلي. 


۰0 


٤‏ -التركيز على المستويات المعرفية العلياء إذ يتوقع الباحث أن يسهم هذافي 
تنمية تجاه مروري إمجابي لدى الطلاب» وجعلهم أكثر التزاما بالقوانين 
والقواعد المرورية» على نحو يصير ذلك جزءامن سلوكهم العام» ما 
بخفف من حدة المشكلة المرورية بمظاهرها المختلفة. 

ه_يلاحظ أن النسبة المئوية للمستويات المعرفية العليا قد تجاوزت النسبة 
المعيارية التي وضعها(بلوم) في توزيع الآهداف» ويفسر الباحث ذلك أن 
ما يسعى البحث إليه هو تحقيق تعلم متقن باستخدام البرنامج الحاسوبي 
المروري كطريقة في التدريس. كا أن أعار طلاب معلم الصف في كلية 
التربية بجامعة دمشق تجاوزت بشكل عام سن ال۱۸ سنة» وي هذه 
المرحلة العمرية والتي يطلق عليها مرحلة العمليات المجردة من مراحل 
ارال عدا ووو ردا اد عل اعا رجات ف 
غاا لافار نوت راه و تول ااا اد عا 
بموضوعية ويعكسها على عمليات تفكيره الشخصية» ويمكنه التفكير 
استقراتیاً واستنباطیاً ٩‏ ( آبو یونس» ۲۰۰٤‏ م» ص 1٩‏ ). 


وقد جرى التحقق من صدق الآهداف السلوكية في صياغتها وتناسبها 
في الدروس» بعد عرضها على الأساتذة المشرفين» ومن ثم على عدد من السادة 
اللحكمين في كلية التربيةء الذين قدموا للباحث ملاجظاتم ونصائحهم» ومن ثم 
قام الباحث بإجراء التعديلات على الآهداف في ضوء تلك الملاحظات. 

يبين الرسم البياني رقم )٠١(‏ توزع الأهداف السلوكية للدروس الميرنجة 
وكيفية توزعها على المجالات المعرفية الثلاثة» والوجدانية والمهارية (النفس 
حركية). 


الشكل رقم )٠١(‏ يبين توزع الأهداف السلوكية في المجالات الثلاثة لكل درس 
من الدروس المبرجة 


٥‏ تحليل حتوى المادة المدرسية 

آي تحليل المادة الدراسية إلى مجموعة المغاهيم المشكلة للدرس» التي يراد 
تعليمها بالدرس المبرمج» ويعرف( القلا و ناصر) تحليل المحتوى بأنه «تجزئة المادة 
الدراسية إلى وحداتما الأولى» أو عناصرها التعليمية الأول التى تسمى النقاط 
الاو ر چ ا ار اع و 
تعريف أو على شكل علاقة بين المفغاهيم في صيغة مبدأً عام أو قانون» أو قاعدة 
أو تعميم“(القلا وناصر» ١۱۹۹م»‏ ص٦۲۷).‏ «وينبخي مراعاة ارتباط النقاط 
التعليمية بالأغراض السلوكية التي حددت» فلكل غرض سلوكي نقطة تعليمية 
ا اکر تی ا نانوی تادر د اام مدعل ن اورف 
السلوكي» كا ينبغي مراعاة أن تترابط النقاط التعليمية فيم| بينها بصورة منطقية» 
كن التعلم من إدراك الجرن من غاافا كل ولس كأ جرا فة (قسيس: 
(Vp‏ 


وحدة التربية المرورية إلى عدد من النقاط التعليمية للمحتوى» وقد بلغ العدد 
الإجمالي للنقاط التعليمية لكافة الدروس (۹۸) ثانية وتسعين نقطة تعليمية موزعة 
کا ببینها ا جدول رقم (۷): 

الجدول رقم ( ۷ ) يبين عدد النقاط التعليمية وتوزيعها في كل درس 


ويعلل الباحث اختلاف عدد النقاط التعليمية من درس لاخر بحسب كثافة 
المغاهيم المشكلة للدرس» وأحياناً اضطر الباحث للتوسع أكثر في الحديث عن 
مفهوم ما من أجل الإيضاح والتبسيط وإزالة الخموض» بغية المساعدة على سهولة 


الفهم. 


es‏ مرحلة التصميم والإنتاج 

بعد الانتهاء من عملية التحليل» بدأ الباحث بمرحلة التصميم» التي تضمنت 
كتابة البرنامج ورقیا وتزويده بالمتطلبات التي يعتقد الباحث بأنها ضرورية من 
أجل تأكيد التعلم وتعزيزه. 
١‏ - كتابة البرنامج 

تمت كتابة البرنامج التعليمي المبرمج باستخدام البرمجة التفرعية مع مراعاة 
الأمور الاآتية: 

١‏ -تقديم المادة المدرسية في صورة إطارات. 

۲ يجب أن يكون المتعلم نشطاً أثناء تعلم البرنامج. 


1۹۸ 


۳-توفر التغذية الراجعة المباشرة بعد حدوث الاأستجابة مباشرة. 
أ تقديم المادة الدراسية فى الإطارات 

يعرف اللإطار بأنه «(وحدة صغرة أو خطوة تعليمية ويتألف كل إطار من 
المغلوطة» (القلا ٠٠۲‏ ۲م“ ص۱۸). 

قسم البرنامج الدرسي إلى إطارات متدرجة في الصعوبة» على أن تكون في 
البداية إطارات تعليمية تحوي التعليات والإإشارات حول الإجابة الصحيحة» 
ثم تأتي الإطارات التمرينية أو التدريبية» التي تكون ذات تلميحات أقل» ومن ثم 
قدمت للمتعلم الإطارات التقويمية والتى تقدر ناتج التعلم. 


يتعلم المتعلم كل إطار في هذا البرنامج على حدة» حيث يقوم بتغطية الإجابة 
الصحيحة الموجودة في آخر الإطارء وبعد الاستجابة يقوم المتعلم بالموازنة بين 
استجابته والإجابة الصحيحة للحكم عليها. بلغ عدد الإطارات بآنواعها الثلاثة 
٤۷1(‏ ) إطارا توزعت كا يبينها الجدول رقم (۸): 
ب- أن يكون المتعلم نشطاً أثناء تعلم البرنامج 
الجدول رقم (۸ ) يبين توزع الإطارات في البرنامج 


فالمتعلم يتعلم البرنامج وفقاً لسرعته وقدراته» ومیوله کا أنه يقوم تعلمه في 
كل خطوة من خطوات البرنامج» ولكن يؤخذ على التعلم بالبرنامج الورقي بأنه 
يسمح بالخش إذا م يارس المتعلم سلطة الضبط والمراقبة لنفسه ذاتياء ما قد يؤثر 
ف دقة النتائج. 
ج-تقدم التغذية الراجعة في الكتاب المبرمج بشكل مباشر 

يمكن للمتعلم أن يطلع عليها مباشرة بعد أداء الاستجابة المطلوبة منه» أو 
في آي وقت يريد فالتغذية الراجعة موجودة مسبقاء وهي قد تكون عبارة عن 
ا لجواب الصحيح» أو أي تغذية راجعةء أو تقريراً يتضمن استیحساً لأداء المتعل 
وني البرنامج الورقي كانت التغذية الراجعة تتم من خلال مشاهدة المتعلم للجواب 
الصحيح في الإإطارات التعليمية والتدريبيةء أما اللإطارات التقويمية فالتغذية 
الراجعة تتم من خلال موازنة إجابة المتعلم مع التعميم الخاص بالنقطة التعليمية. 
- تزويد البرنامج بالقراءة الإثرائية 

قام الباحث بتزويد كل درس من الدروس ا بر ججة في الوحدة بالقراءة الإثرائية 
التي تدعم موضوع الدرس» وتعمق معارف الطالب وخبراته حول موضوع 
الدرس» توزعت القراءة الإثرائية على دروس البرنامج بشكل تتناسب ومتوى 
کل درس من الدروسء فکانت کا یي في الجحدول رقم :)٩(‏ 

وقد اعتمد الباحث في إعداد نصوص القراءة الإثرائية على المراجع الحديثة 

الجدول رقم ( ٩‏ ) يبين توزع القراءة الإثرائية على دروس البرنامج 

الجركة المرورية أوليات في الحركة المرورية 
السائق القيادة الوقائية 


المركبة -الطريق آداب السبر (الواجبات -المخالفات) 
الحوادث المرورية الحوادث المرورية في الدول العربية 


Ta 


۳ إعداد الاختبارات البنائية لكل درس من دروس الوحدة 


قام الباحث بإعداد اختبار قبلي/ بعدي لكل درس من دروس الوحدة 
ا لخمسة» حيث تضمن كل اختبار مجموعة من الأسئلة الموضوعية التى تنوعت بين 
أسئلة الاختيار من متعدد» وأسئلة المزاوجة» وأسئلة إكال الفراغ» وأسئلة الصواب 


ا 

يقدم كل اختبار للمتعلم قبل بدء تعلم الدرس» وبعد الانتهاء منه» والمدف 
من ذلك هو تحديد ما إذا كان المتعلمون يحتاجون إلى دراسة مفاهيم الدرس أم 
لاء كا بهدف الباحث من إعداد هذه الاختبارات إجراء التعديلات على الأهداف 
السلوكية التي يمكن للمتعلمين أن يحققو ها قبل التعلم» كا تعطي هذه الاختبارات 
مؤشرأعلى مدى تحقيق الأهداف السلوكية بعد التعلم» والحكم على فاعلية هذه 

بلغ العدد الكلي للأسئلة في الدروس الخمسة (۲۷۷) سؤالاًء توزعت بحسب 
الجدول رقم( :)٠١‏ 

يلاحظ أن درس (ضبط الحركة المرورية) قد بلغ عدد أسئلته )۷١(‏ سوالاً 


١ 
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دل على اختر 
السلوك | الإجابة 1 
المرورية الآتية الخاطيء الصحيحة 


وذلك لكثافة مفاهيم ومفردات هذا الدرس من جهة» ولأن آدوات الضبط المروري 
هي اللغة المشتركة بين جميع مستعملي الطريق سواء أكانوا مشاة آم سائقون التي 
يجب أن يتعلمها ويتقنها الجميع» وأن يتمثلوها ني حياتهم اليومية طوعيا. 
٤‏ - إعداد المراجع والأنشطة في نهاية كل درس 

قام الباحث بتزويد كل درس من الدروس بقائمة مراجع ورقية وإلكترونية» 
يمكن للمتعلم أن يعود إليها للاستزادة في المعرفة والتعمق في موضوع كل درس 
المهارية) التي يمكن للمتعلم أن ينفذهاني المنزل كتصميم مجلة حائطية» أو 
تسجيل بعض المخالفات في الشارع الذي يقطنه» أو تصميم رسائل صحية تحاكي 
سلوكيات إمجابية أو سلبية لدى مستعملى الطريق وتعد الأنشطة الوجه العملى 
للعملية التربوية والفرصة التي تتيح للطالب القيام بدوره في هذه العملية» والسبيل 
الأمثل لإغناء ما تعلمه وتوظیف معلوماته وخبراته ومهاراته ومواهبه في تحسین 
نوعية حياته وحياة مجتمعه» وتتضمن حلة الفعاليات التعليمية التي يقوم ا المتعلم 
خارج الصف الدراسي تعميقا للمنهاج وإتاما له (قسیس» ۲۰۰۰م» ص١۷١).‏ 
الأساتذة المشرفين» وعلى عدد من الأساتذة في كلية التربية للتحقق من صدق 
البرنامج» وضبطه قبل القيام بالتجارب الفردية والاستطلاعية عليه» تمهيداً لإعداد 
البرنامج الورقي بشكل حاسوبي» وكان من آهم الملاحظات التي آبداها السادة 
الأساتذة المشرفون والمحكمون هى: 

١‏ - تعد عملية تضمین کل درس من دروس البرنامج اختباراً قبلياً / بعدياً من 

الأمور الحيدة» فهو عبارة عن تغذية راجعة تمكن من ضبط مسار الببحث 
والتجريب. 


HY 


٣‏ جعل اختبار الاختيار من متعدد رباعياً ولیس ثلاثياً. 

٤‏ - جعل الفراغ في آواخر العبارة وليس في مقدمتهاء أو في أوسطها. 

ه _ حذف الأهداف السلوكية المتكررة. 

٦‏ -استبدال عبارة کل ما ورد سابقاء ب (الخيارات أ» ب» ج) صحيحة. 
ه- تطوير البرنامح بالتجريب الاستطلاعي 

تحديد الأخطاء في التصميم وتنقيح البرنامج وتعديله في ضوء التغذية الراجعة. 

معرفة مستوى ملاءمة ما يحويه البرنامج من معارف وقيم ومهارات مع 
ار راع اوري دا 

تعد خطوة تجريب البرنامج فرديا خطوة مهمة من خطوات تطوير البرنامج» 
حيث تمكن الباحث من ملاحظة السلول الفردي للمتعلم في كل خطوة من 

وبعد أن قام الباحث بعرض البرنامج على الأساتذة المشرفين» وعدد من 
الساتذة في كلية التربية وإجراء التعديلات في ضوء ملاحظات وتوجيهات 
ا للحكمين» قام الباحث بتجريب البرنامج فردياً خلال الفترة الممتدة بين يوم الأحد 
على طالبتين من طالبات السنة الآولى في شعبة معلم الصف» وكل على حدة ثم 
أعيد التطبيق على )٠١(‏ عشرة طلاب بغرض تحديد النقاط الصعبة أو الغامضة أو 
وقد استفاد الباحث من هذه التجارب بان استبعد المفردات الصعبة» أو استبدها 


E: 


بأخرى مفهومة» وحذف عدداً من الفقرات» ومن ذلك: 
١‏ -حذف فقرة آداب الطريق في الإإسلام من متن الدروس» ووضعها كقراءة 
إثرائة ف الدرس الثالت (الر كة_الطرين). 
١‏ حذف فقرة دور الطريق والمركبة في وقوع الحادث المروري لتكرارهافي 
أكثر من موقع. 
۳ حذف فقرة عوامل تساعد على سلامة تصرف رجل المرور. 
٤‏ كان من الملاحظات التي قام الباحث بالآخذ بهاء طول الدروس بشكل عام 
ما استدعى إعادة هيكلة الدروس من جديد» وحذف عد من الفقرات 
التي لا يؤثر حذفها في التركيب العلمي السليم للادة العلمية. 
ب تجريب البرنامج الورقي جمعياً 
لا أنمى الباحث تجريب البرنامج فردياًء قام بتعديل كل الملاحظات التي 
يرى آنا ضرورية لتطوير البرنامج» ثم قام الباحث بتنفيذ التجريب الاستطلاعي 
ا لجمعي على زمرة مؤلفة من )١١(‏ طالب وطالبة» وذلك في الفترة الممتدة من يوم 
الثلاثاء (۱۲/ ۲۰۰۲/۱۱ م) إلى یوم الثلاثاء (۱۰/ ۱۲ / ۲٠٠۲م)ء‏ خلال الفصل 
الأول للعام ۲٠٠۲م.‏ 
سعى الباحث من خلال التجريب الاستطلاعي الجمعي إلى حاولة تحديد 
نقاط الضعف في البرنامج» وإلى التعرف على مدى ملاءمة مضمون البرنامج 
لطلاب السنة الأول من شعبة معلم الصف» وإلى تعرف مدى مناسبة الوقت 
اللخصص لتنفيذ البرنامج» ك| هدف الباحث من خلال التجريب الاستطلاعي 
ا لجمعى التحقق من سلامة وصلاحية أدوات البحث (الاختبار التحصيلى القبى / 
البعدي» و استبانة الاتماه). ا 
التقى الباحث الطلاب» وشرح هم المطلوب منهم أثناء التدريس بطريقة 
الكتاب الميرمج» وقد سارت عملية التجريب الاستطلاعي على النحو الآتي: 
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)۳١( -تطبيق الاختبار التحصيلي القبلي على الطلاب والذين بلغ عددهم‎ ١ 
.م۲٠٠۲/۱۱/۱۲ طالبا وطالبةء وذلك بتاریخ الثلاثاء‎ 

۲ -تدريس البرنامج الورقي بمعدل مرتين أسبوعيا: أي أربع ساعات درسية 
اسا 

۳-إعادة تطبيق الاختبار التحصيلي نفسه» بعد الانتهاء من تعلم الدروس 
المبرجة ورقياً وذلك بتاریخ الأربعاء ۲٠٠۲/۱۱/۲۷‏ م. 

٤‏ - تطبيق استبانة الا تجاه بعد الأنتهاء من تطبيق الاختبار التحصيل البعدي 
المباشر» وذلك بتاریخ الأربعاء ۲٠٠۲/۱۱/۲۷‏ م. ٠‏ 

ه -إعادة تطبيق الاختبار التحصيلي المؤجل للمرة الثانية بعد أسبوعين بغية 
قبانى مى الا فاط ارات جرم اكا ۲7١۲ء‏ 
وقد توصل الباحث من خلال تفريغ نتائج التجريب الأستطلاعي الجمعي 

إلى: 

أً- تناسب الوقت المخصص لكل درس مع مايتضمنه كل درس من (الأغراض 
السلوكيةء المحتوى العلمي» التقويم القبلي/ البعدي للدرس» القراءة 
الإثرائية).. وقد سجل الباحث بعض الأزمنة التی نى ہا الطلاب أفراد 
اللجموعة دراسة البرنامج» إذدونت الآزمنة الآبة على سبيل الذكر لا 
ا لحصر: ۸٦‏ دقيقةء ٠٥ 0۸)۷٤‏ دقيقة» وقد راوحت المدة الزمنية بين 
الحدين( ۸٠٠٤١‏ دقيقة)» بمعنى أنه م يستغرق آي طالب كل الوقت 
اللخصص للدرس الواحد وهو (الساعتان). 

ب حذف فقرة الهمدف من وضع الإأشارات المرورية الضوئية» من درس 
ضبط الحركة المرورية. 


ج حذف فقرة مقومات السلوك الإأنساني من درس السائق. 
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د دمج الفقرات الآتية في فقرة واحد بعنوان الجوانب المعرفية لدى السائق» 
وهذه الفقرات هي (المعلومات المرورية ومدارس تعليم قيادة المركبات» 
طبية اللو ماك و الأشارات الضر فة )درا أن ل ويس شر أو 
لا عل اة الدرسة: 

ه_ حذف فقرة المبادىء الميكانيكية لح اية الراكب. 


و- اعتبر الباحث أن الأخطاء التي يرتكبها الطلاب في عدم التوصل إلى 
اة السة إا تعر ةذ إل القصررف الاغداة اليد لل ادةالدراسة 
بشكل مبرمج» أولعدم وضوح بعض العبارات أو المغاهيم» أو وجود 
تناقض في المعلومات. 

ز-بعد تحليل نتائج التجريب الاستطلاعي الجمعي» قام البااحث بحساب نسبة 
معدل الكسب في الاختبار الكل للوحدة» وني کل اختبار من الاختبارات 
القبلية البعدية لكل درس من دروس الوحدة» فکانت النتائج كا 
و ل 
الجدول رقم )١(‏ يبين نتائج الطلاب والفروق بين المتوسطات 

فى التحربة الاستطلاعية 


الاختبار الكلى 
الدرس الأول 
الدرس الثاني 
الدرس التالث 


الدرس الرابع 
الرس اشا 
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أما في يتعلق بإعداد الاختبار التحصيل القبلى البعدي للوحدة» واستبانات 
الاتجاه التي قام الباحث بإعدادها فسيتم اديت في الفصل الآتي. 
٦‏ -برمجة البرنامج حاسوبياً وتطويره 

بعد تصميم البرنامج ورقياً والتأكد من صدقه وتجريبه فرديا و جمعياء قام 
الباحث بتصميم وبر مجة البرنامج حاسوبيا مستخدما في ذلك برنامج 0۲ط) Au‏ 
65 ۵ كبيئة تنفيذية لعرض البرنامح والاستعانة بمجموعة برام أخرى 
للمعالحة والتصميم وهذه البرامج هي الفوتوشوب ۴1٠۲٥510‏ لمعالحة الصورء 
وبرنامج الفلاش لتصميم الحركات والتغذية الراجعة» وبرنامج قاعدة البيانات 
ccs‏ من أجل إعداد الاختبارات والاستبانات» وبرنامج رر النصوص ۷٥۲4‏ 
لكتابة بعض من المادة العلمية. 

E EET‏ بأنها «تلك المواد التعليمية التي يتم إعدادها 
وبرمجتها بواسطة الحاسوب من أجل تعلمهاء وتعتمد عملية إعدادها على نظرية 
سكنر المبنية على مبداً الاستجابة والتعزيز» (الحيلة» ١۲۰۰م»‏ ص١١١).‏ 

وثمة ملاحظة مهمة في إنتاج البرامج الحاسوبية» آلا وهي « النظرة الشمولية 
والنظمية في ترتيب وتركيب البرنامج وفق الآهداف التي وضعت من أجلهاء ولا 
بد من الانتباه إلى تحقيق التآلف والتوليف والمتانة والتفاعلية بين مكونات البرنامج 
التي تعد أنظمة الفرعية» وبين تركيبه العام » (أبو يونس ورجب» ١٠٠۲م»‏ 
ص٤‏ ۱). 

اعتمد الباحث في تصميم البر نامج التصميم المتشعب أو التفرعي وهو أصعب 
من البرامج الخطيةء لأن ذلك يتطلب من المبرمج أن يضع مقابل كل بديل غير 
صحيح مجموعة من أطر التغذية الراجعة أو الآطر التي تعالج نقاط الضعف» كا 
تسمح للمتعلم و المتدرب بالدخول إلى النقطة التي يريد في البرنامج وفقا لحاجاته 
وقدراتة. 

وقد حدد (الفار) الخصائص العامة للر ية التعليمية الحيدة التى منها «(تشد 
الانتباه» تبلغ المتعلم الهدف» تثير وتساعد على تذكر المتطلبات السابقة للتعل» 
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تقدم مواد تعليمية مثيرة» ترشد المتعلم» تقود إلى الإأنجاز» توفر تغذية راجعة تتعلق 
بتصحيح اللإنجاز» تقوم الإنجاز» تساعد على التذكر ونقل أثر التعلم»(الفارء 
٨۸‏ هء,م» ص ۳۲۰). وسارت عملية البرمجة لدروس وحدة التربية المرورية كالاآتي: 
أً- تصميم شاشة المقدمة 

وتكونت من مس شاشات متحركة» والهدف من هذه الشاشة التعريف 
بموضوع البرنامج» وتشويق المتعلم للبرنامج وموضوعاته » واحتوت هذه الشاشة 
وباوربوینت ٥1۱۲‏ ۵۲۴ء۷٥۴)‏ مصحوبة بالصوت بحسب الرغبة (تحكم الصوت). 
ب _ شاشة قائمة الاختيارات 

تضع قائمة الاختيارات قائمة بمحتويات البرنامج» مايتيح للمتعلم اختيار 
نشاط ما من هذه القائمة والعمل فيه» وقد احتوت قائمة الاختيارات مجموعة من 
الازرار 6٤ menu‏ يتم عن طريقها تدفق بقية شاشات البرنامج» NT‏ 
هى للموضوغات الاثية: 

(الآهداف» عناوين الدروس. الاختبار التحصيليء التعاميم » المراجع» 
المساعدة الموسيقاء الخروج). 
ج- شاشة الآأهداف العامة وشاشة الأهداف السلو كية 

تگرننت من ست شاف ات تمن تضصرصا كا رة ال سا 
والصوت» وروعي في تصميمها استخدام الآلوان المريحة للعين ( اللونالأزرق ). 
د- شاشة مساعدة: أو(دليل العمل في البرنامج) 

تقدم الشاشة المساعدة للمتعلم أو الحصول على توجيهات أثناء عمله» دون 
الحاجة للبدء في البرنامج مرة أخرى من جديد. 
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ه- شاشات المحتوى أو شاشات العرض 

يتم عبر هذه الشاشات عرض المواد التعليمية من خلال المشاركة الفعالة 
من المتعلم» مع إتاحة الفرصة له بالقيام بالعديد من الأنشطة الفردية» مع ضرورة 
احتوائها على بعض الصور الثابتة والمتحركة والرسوم التوضيحية ولقطات الفيديو 
اللازمة للشرح والتوضيح. 

وقام الباحث بتصميم شاشات العرض على أن يتم استيعاب الإطار التعليمي 
في شاشة واحدة أي ( معلومات -الاستجابة-التغذية الراجعة)» فالمتعلم يجيب 
عن كل إطار مباشرة من خلال التفاعل مع لوحة المغاتيح أو الفأرة ٠0156‏ وبعدها 
يتلقى المتعلم التغذية الراجعة الفورية» وقد زود المتعلم بأسئلة بنائية» تنوعت فيها 
الإجابة عن طريق إملاء فراغ» أو اختيار جواب من أربعة أجوبة» أو بطريقة الربط 

تم ربط اللإطارات لكل نقطة تعليمية بشكل انسيابي من السهل إلى الصعب» 
ومن المحسوس إلى المجرد» بحيث أخذت أشكال إطارات تعليمية أو أآخرى 
تدريبية ومن ثم إطارات تقويمية. 

احتوت كل شاشة من شاشات العرض إضافة إلى النصوص الكتابية صوراً 
ثابتة وأخرى متحركة ولقطات آفلام فيديو» و زرين سابق ولاحق » وزر للخروج 
من الدرس والبرنامج. 

وقد بلغ عدد شاشات المحتوى (91۷) شاشة توزعت على دروس الوحدة 
کا يبینها ا لجدول رقم (۱۲). 
و - شاشة القراءة الإثرائية 

تضمنت القراءة الإثرائية معارف وآداب مرورية مدعمة بالصور المتحركة 
والثابتة والصوت والرسوم البيانية والجداول الإحصائية» وقد بلغ عدد شاشات 
القراءة الإثرائية )٤7(‏ شاشة موزعة كا يبنها ا لجدول رقم .)١١(‏ 
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ز- أيقونة أو زر الاستراحة المرورية 

ما يز به البرنامج الحاسوبي عن الورقي احتوائه على(الاستراحة المرورية)» 
وهي عبارة عن فقرة الهدف منها الترويح عن المتعلم» وتجديد نشاطه للتعلم والعمل 
في البرنامج» وتنوعت هذه الاستراحة بين مواقف مرورية ضاحكة (اضحك مع 
جحا)» أو اللعاب الكمبيوترية (سباق السيارات» الدراجات). 
ب احتواء البرنامج على زر أو أيقونة التعاميم 

على نحو يمكن للمتعلم أن يدخل إليها من قائمة الاختيارات بشكل مباشر 
دون الدخول إلى الدرس» أو يمكن له الدخول إليها من خلال الدرس» وقد زود 
البرنامج بمحرك بحث يمكن المتعلم من التجول والتحرك بحرية داخل البرنامج» 
والبحث عن أي تعميم أونقطة تعليمية» وقد بلغ عدد الشاشات التعاميم )٩۸(‏ 
شاشة موزعة كا يبينها الجدول رقم .)١١(‏ 
ط - شاشة الأنشطة التعليمية: 

وقد بلغ عددها ( )١‏ شاشات موزعة ك في الجدول رقم .)١١(‏ 
ي - شاشة المراجع الورقية والالكترونية 

وقد حوت قوائم بأسماء مراجع ومواقع على الإنترنت يمكن للمتعلم الإبحار 
والببحث من خلاها على معارف جديدة تعمق خزون المتعلم المعرفي. وقد بلغ عدد 
شاشات المراجع )٠١(‏ شاشات موزعة» كا يبينها الجدول رقم .)١١(‏ 
ك- شاشات التغذية الراجعة 

يقدم البرنامج الحاسوبي المروري تغذية راجعة فورية للمتعلم عن استجابته 
سواء كانت صحيحة أو مغلوطة» والتغذية الراجعة تقدم بثلاثة شكال هي: 

تغذية راجعة لفظيةء تغذية راجعة غير لفظية كصدور نغهات أو صور و رسوم 
متحركة» أو ضوء خافت» أو تغذية راجعة عينيةء أي تقديم النقود أو الحلوى مثلاً 


للمتعلم عندما تكون إجابته صحيحة. 
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أن التغذية الراجعة تظهر ضمن شاشات إطارات المحتوى فقد صنفها الباحث 
ضمن الوسائط المستخدمة في البرنامج. 
ل- الاختبار التحصيل الإجمالي للبرنامج» والاختبارات التحصيلية ا لخاصة لكل 

درس من الدروس 

تالف الاختبار التحصيل القبلى البعدي من قسمين: 
القسم أول: عرف المصطلحات» وله ست درجات وهو عبارة عن ست شاشات. 
القسم الثاني: اختر الإجابة الأنسب» وله أربع وتسعون درجة وهو عبارة عن ربع 

ول تسعين شاشة. 

فيكون بذلك عدد الشاشات الكل للاختبار التحصيل القبل البعدي مئة 
شاشة» روعي في تصميمها استخدام الآلوان المريحة للعين والموسيقى المادئة 
بحسب الرغبة. 

ما الاختبارات التحصيلية البنائية الخاصة بكل درس من الدروس فقد 
تنوعت بين أسئلة المزاوجةء وإملاء الفراغات» واختر الإجابة الأنسب» وصح 
أو خطاء وقد ظهرت هذه الاختبارات في عدد من الشاشات بلغ )۲٤٠١(‏ شاشة 
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م استخدام آدوات الوسائط المتعددة 

يعد استخدام أدوات الوسائط المتعددة (الصوت,» الصورة» الحركة) ذا آهمية 
في العملية التعليمية التعلمية» ويشير (أبو يونس )إلى أن نسبة الاحتفاظ لدى 
المتعلم «تزيد على ٠‏ عندما يارس المتعلم التعلم باستخدام الوسائط والتقنيات 
ویتفاعل معها)(آبو یونس» ۲۰۰۰ م» ص .)۱١‏ 

والجدول رقم (۱۳) يبين عدد و توزيع أدوات الوسائط المتعددة على الدروس 
ککل»وبحسب الدرس الواحد: 

الجدول رقم )٠۳(‏ يبين عدد و توزع أدوات الوسائط المتعددة المستخدمة 

في البرنامج الحاسوبي 


أدوات الضط ٩۱‏ 
HBR‏ 
موادت اریت | م | ا | ۳ | | 
بعد الانتهاء من إعداد وتصميم الشاشات والقوالب» قام الباحث بتشغيل 
البرنامج والتحقق من جاهزية البرنامج ككل» تم إجراء حفظ للعمل بشكل 
تنفيذي» ما يعطي ميزة للبرنامج» وهي إمكانية العمل به على أي جهاز حاسوب 
دون الحاجة إلى إجراء عملية (تنصيب 11P٥ء)»‏ وبعدها تم تجريب البرنامج على 

عدد من أجهزة الحاسوب التي سيستخدمها المتعلمون أفراد عينة البحث. 
۷- يزات البرنامج الحاسوبي المروري 
امتاز البرنامج الحاسوبي المروري المصمم من الباحث بالمميزات الأآتية: 
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١-وضوح‏ الهدف: إكساب طلبة معلم الصف المعارف والقيم والمهارات 
المرورية. 
۲-إمكانية التفاعل الكبيرة بين المتعلمين ومكونات البرنامج. 
والرسوم المتحركة ومقاطع الفيديو وغيرها. التي تساعد على زيادة دافعية 
٤‏ -قدرة المتعلم على التحكم في عرض محتويات البرنامج» والإبحار خلاله 
واختيار المساعدة أو طريقة العرض المناسبة. 
فورية» مع إجراء تقويم ذاتي يوضح للمتعلم في النهاية نتيجة أدائه» ومعدل 
تعلمه» ويسمح له بإمكانية إعادة أجزاء الاختبار التي م يصب فيها. 
-توفر تغذية راجعة متنوعة» مكتوبة ومسموعة وحسية» وفورية ومؤجلة. 
۷- طرق الإبحار:حيث تتعدد في البرنامج نقاط البدء في عرض المحتوى 
تبعاً لحاجات المتعلم وقدراته والقفز لما يريد تعلمه أولاًء وتتمثل أدوات 
الإبحار في البرنامج بالرموز التصويرية والأزرار والكلات الحارة» 
للمتعلم إمكانية التعلم عن بعد وإثراء معارفه بكل ماهو جديد للتو في 
جال التربية المرورية. 
۸-استخدمت في البرنامج الآلوان المادئة والرسوم الجميلة والخلفيات المريحة 
۹-تبدأعملية التعلم بالترحيب من خلال الجهاز إذ يطلب البرنامج من المتعلم 
كتابة اسمه ولا وبعد ذلك يعرض أمامه قائمة الاختيارات التي توضح 
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الدرس الذي يرغب في تعلمه»ء ويطلب منه الضغط على أيقونة الدرس 
الذي اختاره لتعلمه. 

١-بعد‏ ذلك تأتي شاشة الأهداف السلوكية ا مراد تحقيقها بعد دراسة الموضوع 
ثم يطلب البرنامج من المتعلم إجراء اختبار قبلي قبل بدء التعلم. ثم يبدا 
المتعلم بالتفاعل مع المادة العلمية مستعرضا النقاط التعليمية للدرس. 

١-عند‏ الانتهاء بجرى اختبار بعدي تقرر نتيجته مستوى إتقان المتعلم لأهداف 
الدرس» و قد جعلت الدرجة القصوى للاختبارات البنائية للدروس من 
)٥١(‏ درجةء حتى يصل التعلم إلى مستوى الإتقان يجب عليه الحصول 
على )٤١(‏ درجة من أصل ٥١(‏ ) أي بنسبة فاعلية »)/۸٠(‏ وهذه النسبة 
تزيد على النسبة التي حددها الباحث كمستوى إتقان. «فالبرامج التفريعية 
تسمح بنسبة خطاً ۲۰./) (القلا وناصر ۱۹۹٦»‏ م» ص »)۳١١‏ وني حال 
راوحت نسبة مستوى الإتقان لدى المتعلم بين )/۷۹-٦٠(‏ فإن البرنامج 
سيظهر للمتعلم النقاط التعليمية والأسئلة التي أخطاً فيهاء ويسمح له 
بإعادة الإجابة مجدداً على هذه الأسئلةء ومن ثم الانتقال إلى الدرس 
التالي» وقي حال تدنت نسبة الإأتقان عن (9۹./) فيجب على المتعلم 
إعادة تعلم مفاهيم الدرس من جديد مرة خرى. 

-١‏ زود البرنامج بقراءة إثرائية تتيح للمتعلم إغناء معارفه» وقائمة مواقع 
على الإنترنت تمكنه من الحصول على أحدث المعارف والقضايا المتعلقة 
بموضوع درسه» ما يثير دافعيته للتعلم» وبعد الانتهاء من التعلم سيوفر 
له البرنامج استراحة مرورية ممتعة ومشوقة للعودة للبرنامج مع درس 
جدید. 

وفيم| يأتي خطط يوضح كيفية التعلم بالبرنامج الحاسوبي المروري» كا في 

الشكل رقم :)١٤١(‏ 
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مقدمة إلى الطالب 


الامتحان القبلي 


الشكل رقم )٠١(‏ يبين كيفية التعلم بالبرنامج الحاسوبي المروري 


أما في| يتعلق بالمرحلة الثالثة من مراحل إعداد البرنامج الحاسوبي المروري» 
وهي مرحلة التقويم والتطوير» والتي تتضمن التقويم لكل خطوة من خطوات 
البرنامج وتجريب البرنامج وتنفيذه لتعديله وتنقيحه من خلال ملاحظات الأساتذة 


YY 


المشرفين والسادة المحكمين ومن خلال ملاحظات المتعلمين» وحساب موثو قيته» 
فسيتم الحديث عن هذه المرحلة في الفصل التالي والمعنون ب إعداد و تقويم أدوات 
الببحث وتطويرها. 


الخلاصة 


تناول الفصل السابق التعريف بالبرمجة وأنواعهاء ثم عرض مراحل إعداد 
البرنامج الحاسوبي المروري» حيث أنه قد مر بمرحلتين هما: مرحلة التحليل والتي 
عرض فيها تحديد الوحدة ومسوغات اختيارها وتطوير خحتوى الوحدة» وتحديد 
الآهداف العامة و السلوكية للوحدة» ومن ثم مرحلة التصميم والإنتاج وفيها تم 
ومن ثم تحويل البرنامج الورقي إلى برنامج حاسوبي. 
المرحلة الثالثة من مراحل إعداد البرنامج الحاسوبي المروري متعدد الوسائط 
وكذلك سيعرض الباحث كيفية إعداد وتقويم أدوات البحث وتطويرها. 
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وتطویره 


تتفاعل الوسائط المتعددة مع إمكانات الحاسوب لزج النصوص المكتوبة 
والبيانات والخطوط والألوان والرسوم والآشكال والحركة والصوت والصور 
الثابتة والمتحركة لإنتاج برنامج شائق تتوافر فيه كل الشروط التي تضمن وصول 
المتعلم إلى مستوى التعلم المتقن» إذيقود المتعلم تدر يجيا ويجسن قدراته وحاجاته 
لتحقيق تعلم متقن ضمن بيئة تعليمية» ومن هذه الشروط: تقديم التعليم الجيده 
وتقديم المساعدة والعلاج للمتعلم ني حالة وجود أي مشكلات تعوق وصوله 
إلى هذا المستوى» وتوفير الوقت الكافي لكل متعلم للوصول إلى المستوى المطلوب 
للاتقان. 


٠. ١‏ مراحل تطور البرحة منذ نشأعها 


مرت الر عة مد شاا جي الان لات مراخل وهی: 

المرحلة الأولى: الرحة الخطية :1inear programming‏ فیھا تتم کتابة البرنامج من 
بدایته إلى نهایته بشكل خطي» فينفذ الإطار تلو الإطار حت الانتهاء من 
عملية التعلم. 

المرحلة الثانية: ال ر مجة البنيوية: pia :structured programming‏ فیها تقسيم 
البرنامج إلى مجموعة من الإجرائيات» و تقوم كل إجرائية بتنفيذ مجموعة 
تعلیے|ات غددة» وتتميز هذه البرمجة بأنها تختصر في حجم شيفرة البرنامج 
مء وتلغى التكرار في كتابة التعليات ضمن البرنامج. 


المرحلة الثالثة: الرخجة غرضية التو جه: 14¡ 08۲4م oriented‏ ectزob:‏ تعرف 
عناصر» يتميز كل عنصر من الآخر ب أبعاده واسمه» ومكان توضعه» 
وسلوكه وأحداثه» (وزارة التربية» ۲۰۰۲۳م» ص ص٦-۷)‏ 

الرجة purpose اanعu ages‏ مشل لغة الفورتران» ٠۲٤۲١۵١‏ ۴» ولغة ءiوة8»‏ التى 
یتطلب استخدامها خہرات واسعة لدى مستخدميها. 

بعدفترة ظهرت لفات تاليف pû «Authoring languages‏ ظھر ما یسمی 
بأنظمة تاليف بر ميات الو سائط اkتعدة «Multimedia Authoring Systems‏ 
التي تتيح معدي الدروس المبرجة الاستفادة من الوسائط التعليمية المختلفة 
كالفيديو وأجهزة التشغيل والأصوات والحركةء الأمر الذي يزيد من فاعلية 
الرنامج الحاسوبي» وتمكن معدي الدروس من إعداد الدروس وفقاً للمعايير 
التربوية السليمة» فهي « تقدم أدوات قوية ومرنة لتحويل المحتويات الجامدة إلى 
تطبيقات شديدة التفاعل» تتدفق فيها المعلومات بالاتجاهين من التطبيق إلى المتعلم. 
ومن المتعلم إل التطبيق ( (الفاره ۹۹۹ ام ص : 

وقد ظهرت ني الأسواق نظم تأليف عديدة منها: ماكرو ميدياديركتور 
Macromedia director‏ وتو جد منه إٍصدار ات عدة أحدثھا 12 Director‏ و نظام 
فيجول «Microsoft visual basic Aja‏ yو‏ نظام التأليف آوٹر وير Author Ware‏ 
الذي اعتمد عليه الباحث لإعداد برنامج التربية المرورية الحاسوبي. 

يعد برنامج Author ware‏ أداة قوية ومرنة لاستخدام کل آنواع الوسائط 
متعددة التفاعلية ويعرف بأنه « أداة تآليف لبرامج التدريب المعتمدة على استخدام 
الكمبيوتر» ويرجع هذاإى سهولة تعامله مع مجموعة متنوعة من الوسائط والمتابعة 
الدقيقة لأفعال المستخدم» كا يستطيع إنشاء برامج تدريبية معتمدة على الويب 
WBT‏ « (کیلوج» o‏ ۲م“ ص ۷(. 
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توجد عدة إصدارات من نظام أوثر وير» وقد استخدم الباحث إصدار -اA‏ 
02e 5‏ طا الذي یمتاز ب: 
١-إمكانية‏ الربط مع ملفات خارجية كالانترنت» وحزمة برامج مايكروسوفت 
۳ فس Word, Excel, Access, Power Poin‏ . 
١-۲‏ له امكانات هائلة في إنتاج برامج تعليمية وعروض وأفلام تلفازية لا 
هذاالبرنامجح من أدوات متعددة في إعداد الصور المتحركة وإضافة 
اللأصوات » وبعض النصوص وتحريكها بأشكال وألوان رائعة » (سعادة 
و السرطاوي»۲۰۰۳م» ص ٩۱‏ ). 
يستطيع المعلم تصميم دروسه التعليممة باستخدام برنامج Authorware‏ 
بقليل من التدريب» فهو برنامج تطبيقي لا يحتاج إلى لغات بر مجة معقدة» يعتمد 
على سحب وإسقاط الأيقونات على الخط المحدد لسار العمل. 
ومن أجل إعداد برنامح التربية المرورية الحاسوبي قام الباحث بإتباع عدد من 
الدورات التدريبية في جال استخدام الجاسوب منها دورة ویندوز Sس0لمW1»‏ 
ودورة معالحة النصوص ۷0۲۵. ودورة باور بوینت »۴٥ ۷e۲ ۴٥1٣٤‏ ودورة انترنت 
.nt 8‏ و دورة على برنامج .Authorware‏ والاستعانة ببعض المير جين للاإفادة 
من خبراتهم في إعداد البرامج الحاسوبية. 
كا قام الباحث بالاطلاع على عدد لا بأس به من الدراسات التي تمت في جال 
استخدام البرامج الحاسوبية في التعليم» فاطلع على برنامج (إبراهیم» ١٠٠۲م)»‏ 
و(أبویونس» ۱۹47م)» و(أبو يونس» ۲۰۰۰م)»و(الرفاعي‌٩۱۹۹۹م)»‏ 
و(مصطفی»› 4 ,م)» إضافة إلى مجموعة كبيرة من البرمجيات الحاسوبية التربوية 
الموجودة في الآسواق المحلية كسلسلة الدوالج السعودية» والبر ميات التي 
أصدرتہا وزارة التربية في الجمهورية العربية السورية". 
(1) انظر الملحق رقم (۳ ) الذي يتضمن آسماء بعض البرامج التي اطلع عليها الباحث لاإفادة 
في بناء برنامج التربية المرورية الجاسوي. 
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وراجع الباحث أيضا عدداً لا بأس به من المراجع التي تناولت أدبيات 
تصميم البر ميات التعليمية الكمبيوترية (الفارء ۹۹۸ ام( و(الفارء 14م(« 
و(صادق وڅمود» 1۷ م(« و(الخطيب» ۸ .(e‏ 


٠ ۱‏ إعداد البرنامج الحاسوبي المروري متعدد الوسائط 


إن إعداد أي برنامج حاسوبي تعليمي يعتمد اعت اد أساساعلى مجموعة من 
الشروط التي تحكمهاروتينات عمل خاصة تحدد مسار العمل في البرنامج» كا 
تحكمها مجموعة من العوامل كطبيعة الأهداف التعليمية» خصائص ومتطلبات 
عملية التعلم» وخصائص التعلم » وخصائص البيئة التعليمية» وتكاليف تنفيذ 
البرنامج. وتمر عملية إعداد البرنامج الحاسوبي بالمراحل الأآتية: 


٠.١‏ مرحلة التحليل 


تتضمن هذه المرحلة تقويم الحاجات» وتعرف خصائص التعلمين» وتحديد 
الآأهداف العامة والأغراض السلوكية» وتحديد الأوضاع التعليمية السابقةه 
وتنظيم المحتوى وتحديد السلوك المدخلي والمتطلبات المستقبلية للمتعلمين. 
١‏ تحديد وحدة التربية المرورية 

يقوم الباحث بتدريس مادة التربية الصحية في كلية التربية بجامعة دمشق/ 
شعبة معلم الصف» منذ نحو أربع سنوات» وفي كلية التربية بجامعة البعث منذ 

تضم مادة التربية الصحية الوحدات التدريسية الآتية: 

الرسالة الصحية» المنهمحج الصحى ذو المردود العملى» التربية المرورية» 


الأمراض» والإإاسعافات الأوليةء وتتضمن كل وحدة غلد اسن التردسي: وقد 


() انظر قائمة المراجع 
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صمت شاعا رعا لد ریس کل درمن. غار الباحت وجدة اة 
المرورية لكي يدرسها باستخدام البرنامج الحاسوبي بعد أن يتم إعدادها وبرجتها. 
تتألف وحدة التربية المرورية المقررة ضمن المنهاج من الدروس الاآتية: 
١-التربية‏ المرورية: الماهيةء الأهميةء الأهداف. 
۲ دور التربية النظامية في التربية المرورية: المدرسة والمناهج الدراسية. 
۳-دور التربية اللا نظامية في التربية المرورية (الإعلام» أجهزة المرورء الطب 
الوقائي..). 
۲ تطوير المحتوى 
بعد تحديد الوحدة المراد تدريسها حاسوبياً قام الباحث انطلاقاً من الأهداف 
العامة للإدخال مفاهيم التربية المرورية في المناهج الدراسية بتطوير المحتوى ليتلاءم 
مع الأهداف» ومع أهمية الوحدة نفسهاء ويرى (مرسي) أن تطوير المحتوى هو مظهر 
من مظاهر تطوير المناهج الذي يعني «إما تطويرا لا يعلم بهاء وإما تطويرا للطريقة 
التي يعلم بهاء والواقع الفعلي للمناهج يتضمن الاثنين معاًء وذلك أن محتوى المنهاج 
وطريقة تدريسه يعتمد كل منه| على الاخرء للطبيعة المعقدة للعملية التعليمية) 
(قسيس» ١٠٠۲مص »)٠٠١‏ وقد قام الباحث بتطوير المنهاج» وبتطوير الطريقةه 
من الطريقة التقليدية المعتمدة على الإلقاء والحفظ إلى طريقة تفاعلية» المتعلم فيها 
هو سيد الموقف التعليمي. 
حدد (الفرا) عدداً من الشروط الواجب توافرها ني المحتوى الدراسي ؛ فذكر 
منها: 
١-الصحة‏ العلمية للمادة المعروضة. ون تكون ذات آهمية للمتعلمين مع 
الاستعانة بأحدث المصادر وأدقها في بنائهاء وقد قام الباحث بعرض 
المغردات التعليمية أولاء ثم المادة العلمية بعد الاتفاق على المغردات» على 
اللحكمين المتخصصين وموافقتهم على المغردات والمادة. 


(۱) انظر الملحق رقم ( )١‏ سء المحكمين الذين حكموا البرنامج الحاسوبي المروري. 


۸٩ 


أن تكون المادة المعروضة وظيفية» وذات فائدة في حياة المتعلمين وأن 
تسهم ني تحقيق بعض المهارات والاتجاهات والقيم الإيجابية» وقد تحقق 
هذاالشرط من خلال نتائج تطبيق الاستبانة على آفراد عينة الببحث 
بمجموعاتما الثلاث (المجموعة التجريبية الأولى التي درست بالبرنامج 
الحاسوبي» والمجموعة التجريبية الثانية التي درست بالكتاب المبرمج 
المطبوع» و المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقليدية). 
۳- أن تكون المادة العلمية في صورة تراكمية على نحو تتدرج من السهل إلى 
الصعب»ومن المحسوس إلى المجرد» ومن الأسئلة إلى التعميم. 
٤‏ أن تحقق المادة أهداف البرنامج والكفايات المحدودة مسبقاًء ويمكن 
الاستدلال على تحقق هذا الشرط من خلال نتائج الطلاب آفراد المجموعة 
التجريبية الحاسوبية في الاختبارات التحصيلية البعدية المباشرة والمؤجلة 
موازنة مع تحصيل أفراد المجموعات الآخرى في الاختبارات ذاتها. 
٥‏ أن تسمح المادة للمتعلم بإجراء القراءات الخارجية والخبرات التعليمية 
لمن يريدالاستزادة» وقد حقق الباحث هذا الشرط من خلال إثراء 
الدروس بقراءات إثرائية تتناسب مع كل درس» مع إمكانية الإبحارفي 
عام الانترنت» إذ صمم الباحث البرنامج بطريقة تربطه مع الإنترنت ربطا 
مباشرا. 
وزود الباحث كل درس بقائمة مراجع ورقية وإلكترونية لمن يريد الاستزادة 
والتعمق» ووضعت في نهاية كل درس قائمة ببعض الأنشطة اللاصفية التى ينبغى 
للمتعلم تنفیذ واحد على الأقل منها. (الفراء ٩۱۹۸م‏ ص ٠ (۳٠٠-۲۸۸‏ 

وني ضوء هذه الشروط وتحقيقاً للأهداف المقررة من التربية المرورية قام 
الباحث بتطوير دروس وحدة التربية المرورية وفقاً للآتي: 


آ- تقويم المغردات التعليمية للدروس 

بعد مراجعة عدد لا بأس به من المراجع المتخصصة» قام الباحث بوضع 
المغردات التعليمية لكل درس من دروس التربية المرورية التى صار عددهاتسعة 
اروس اا سو ا دروي اي فد الا داف ارا رة 
اا ر ا 


الجدول رقم )٤(‏ يبين المغردات التعليمية لدروس وحدة التربية قبل عرضها 
على لحنة المحكمين 
-أوليات في تاريخ الحركة - تعريف السائق المثالي. تعريف المركبات 
- خصائص السائق -آنواع المركبات 
أخلاقيات السائق ا غاي أ-فوائد المركبات 
کالم الت اساف - صيانتها 
ا ا 
-حزام الأمان: لمحة تاريخية 
لا عل ااا 
نواحي القصور ني حزام الأمان 
والنواحي القانونية. 
-الإطارات: 
فشل الإطارات وتضم: 
الإختاقات الرورية رارف ت ھا مر 
الحوادث المروريةء تلوث الاستعال» السرعة الزائدة 
البيئة والطريق» تحمل الإطارات من 
حيث الوزن» وتاثلها. 
أخطار المركبة. 
راكبو المركبات: 
واجبات السائق 
وواجبات الراکب 


آثار المشكلة المرورية: 


۱۹۱ 


الدرس الرابع: الطرق | الدرس الخامس: ضبط الحركة المرورية | الدرس السادس: الحوادث المرورية 


رجل المرور: تعريفه» أماكن وجوده آنواع الحادث المروري 
ومهامه ومسؤولياته» إشاراته | مراحل وقوع الحادث المروري. 
وواجباته نحو الناس» واجبات | أسباب الحادث المروري. 
الناس نحوه» عوامل تساعد على | آثار الحادث المروري: الإنسانية 
سلامة تصرفات رجل المرور مع | الجسديةء الماديةء الاجتماعية 
الخالف. النفسية»على الدولة 
شروط الطريق الحيد -اللوحات والإشارات والعلامات | القيادة الوقائية 
آداب الطريق في الإسلام. المرورية: اذا يقع الحادث المروري؟ 
تصميم الطرق الإشارات العامودية» لوحات | الأاتصال بين السائقين. 
صیانتها تحذيرية» تنظيمية» إعلامية. ٠‏ إ-تعريف الحادث المروري 


السبر على الطرق بالنسبة | العلامات الأرضية: تاطيط 
لل رات بالدهان» علامات عاكسة» 


رسرمات تا عل الأرفن 
والإشارات الضوئية الخاصة 
بالمشاة» الخاصة بالحسور 
والأنفاق أماكن توضعهاء 
مدلولاتما. 

مراكز شر طة الطرق العامة 

استخدام الحاسوب في ضبط الحركة 
المرورية»-المخالفات المرورية 


1۹۲ 


-تعريف التوعية المرورية. |-تعريف مدارس تعليم قيادة | -تعريف الإسعافات الأولية. 
أهداف التوعية المرورية المبادىء الأساسة للإسعافات 
دور وسائل الإعلام ني التوعية أ أهمية الأولية. 

دور الأسرة في التوعية المرورية. |-شروطها حالات تحتاج إلى الإسعافات 
دور المدرسة والمناهج في التوعية | أهدافها الأولية: فققدان الوعي» 


المرورية. -البرامج الدراسية: ١۔برنامج‏ النزيف» الكسور والجروح» 
دور أجهزة المرور في التوعية أ الرخصة العامة برنامج أ الاختناق. 
اوري الرخصة الخاصة. 
-الاختبارات: الاختبار النظري» 
الاختبار العمل. 
بعد ذلك قام الباحث بعرض هذه المفردات أولاً على الأساتذة المشرفين» 
ثم على عدد من السادة المتخصصين في إدارة المرور» وقسم من الأساتذة أعضاء 
الهيئة التدريسية في كلية التربية""» وذلك للوقوف على مدى ملاءمة هذه المغردات 
للأهداف الموضوعة لمادة التربية المرورية. 
قام السادة المحكمون بإبداء الملاحظات التي فاد منها الباحث» وأدخل 
بمو بها التعديلات ا تة لض ر الفردات العامة لو حدة الر ية المرورية كا 
هو مبين في الشكل ( )١‏ الآتي: 


(1) انظر الملحق رقم (۲) الخاص بأساء المحكمين. 


14۳ 


الجدول رقم( ه ) يبين المغردات التعليمية للبرنامج بعد التحك. 


الدرن الارل ا كارو الدرس الثالث: المركبة - الطريق 


۲-نشوء وسائل النقل وتطورها. |تعريفات :السائق»إجازة 
۳ تطور نظم المرور السرق» الشاة 

٤‏ -المشكلة المرورية سلوك السائق: 

٥‏ خصائص المشكلة المرورية | السلوك, أنواع السلوك 
مظاهر المشكلة المرورية. | السلوك الإنساني وسلوك 
۷-الخاتمة قيادة المر كبات 


-الصحة البدنية للسائق. واجبات راكبي المركبات: 
التعب: (السائق والراكب) 
TT‏ 

آثار التب اضطرا بات | تعريف الطريق 


نشوء الطرق 

أهمية الطرق 

آنواع الطرق 

مواصفات الطريق الجيد» 
صيانة الطرق والمحافظة 


لسلوك قيادة المركبات لدى 
السائق. 
_الخاتمة 


الدرس الرابع: الحوادث المرورية 

مقدمة: 
تعريف الحادث المروري 
آنواع ا لحوادث المرورية: 
معاير تصنيف الحوادث» 
أنواع الحوادث بحسب كيفية وقوعها. 
العلاقة بين عدد الوفيات والسكان والمركبات 
أسباب وقوع الحوادث المرورية 
مراحل وقوع الحادث: 
توقع الحادث» رد الفعل» اللاهروب من وقوع 

الحوادث. 
-الآثار الناجمة عن الحوادث: 
الاجتماعية»النفسية» الاقتصادية» 
الخاتمة. 


مقدمة: 

رجل المرور: 

تعريفه» أماكن تواجده» ومهامه» إشاراته 
(الوقوف» السبر التنبيه» دلالات الصافرة) 

الشاخصات الطرقية: 

تعريفها 

أنواعها: عمودية -إرشادية (تحذيرية تنظيمية 
إعلامية) قوائم وبوابات. 

الإشارات الضوئية: تعريفهاء دلالات الألوانء 


آنواع الإشارات. 

الخطوط الأرضية: خط متتصف الطريق» 
خطوط الحارات» خط الوقوف» خطوط عبور 
المشاةء العلامات العاكسةءالرسوم الهندسية» 
الخطان المتجاوران. 

مراكز شر طة الطرق العامة. 

الخاتمة. 


يلاحظ من الجدول رقم )١(‏ اختصار عدد الدروس من تسعة دروس إلى 
خسة دروس» إذ حذفت ثلاثة دروس هي التوعية المرورية» مدارس تعليم قيادة 
المركبات» الإسعافات الأولية» وذلك للأسباب التالية: 


١‏ -درس التوعية المرورية: تم تسميته بالتربية المرورية» وقد ضمنت مفاهيمه 
ن کل دووس ال ردا ن اال اعا ا رة وار ا 


الموجودين في كل درس. 


١‏ درس تعليم قيادة المركبات: أشار ا لمحكمون ف كلية الترببة إلى أن الآهه 
لطلاب معلم الصف هو تأكيد السلوكيات الصحيحة والإرشادات 


الوقائية للقيادةء وأن الدرس بشكله هذا يناسب طلاب مدارس تعليم 
قيادة المركبات الراغبين في تعلم قيادة المركبات» ولذلك جعل الباحث 
القراءة الإاثرائية الخاصة بالدرس الثاق ) السائق ) تدور حول إرشادات 
القيادة الوقائية لتكون عوضاً عن درس تعليم قيادة المركبات. 

۳-درس الإسعافات الأولية: شار بعض السادة المحكمين إلى أن هذا 
الدرس ينبغى حذفه فهو مو جود كوحدة دراسية في مادة التربية الصحية» 
والطلاب آفراد عينة الببحث سيدرسونه أكثر من مرة» وبأكثر من طريقة 
مايؤدي إلى عدم الموضوعية» وضبط ظروف التجربة بدقة» ولذلك قام 
الباحث يحذف الدرس من الوحدة. 

٤‏ - دمج درس المركبة مع درس الطريق في درس واحد مع اختصار عدد لا 
بأس من المفردات. 

ب إعداد المحتوى العلمى للوحدة وتقويمه 
بعد أن تم اعتماد المغردات التعليمية في شكلها النهائي» عمد الباحث إلى كتابة 
أو إعداد المحتوى العلمي للوحدة مراعياً ما يأتي: 

-١‏ أن يعكس المحتوى الأهداف الموضوعة للوحدة. 

کان کر ن اسا ری طلا 

۳-آن يعكس أهداف إعداد المعلم في كليات التربية التي تنص على« تربية 
الطالب للعمل ليسهم في عملية التنمية الشاملة» (وزارة التعليم العالي» 
4 هم» ص ۸)» وأهداف إعداد المعلم في الجمهورية العربية السورية 
« إعداد المعلم القادر على فهم مشكلات المجتمع العربي الكبير» ومجتمعه 
المحلي الصغير» وعلى الإسهام ني حلها والتأثير في البيئة المحيطة لمدرسته» 


۱۹٩ 


وإعداد المعلم ثقافياً وفهم المشكلات السياسية والاجتماعية والاقتصادية) 
(الجبان» ٩۱۹۹۰م»‏ ص۱۳۱). 

“-الإطلاع على بعض التجارب العربية خاصة دول الخليج العربي» والاستفادة 
منهافي إغناء الوحدة» عل)ً بأن القواعد والقوانين المرورية»ء ودلالات 
الشاخصات الطرقية بأنواعها المختلفة هي واحدة في اغلب دول العالمي 
ومن ثم يمكن الإأفادة من هذا الببحث ليا وعربيا وعال ياء وهذايعزز 
آهمية الوحدة المختارة وأهمية البحث في المقام الثاني. 

ه-اعتمد الباحث في عمليه إعداد المحتوى العلمي على عدد كبير من المراجع 
والمصادر الحديثة والعربية والأجنبية المتعلقة بالوحدة» كا قام الباحث 
بمراسلة بعض المراكز العلمية ذات العلاقة في بعض الدول العربية"“ 
للحصول على أحدث ما لديهامن مراجع ومصادر» وقد أرسلت هذه 
المراكز للباحث عددا من المراجع المتوافرة لدهاء وكذلك اعتمد الباحث 
على شبكة الانترنت في الحصول على المراجع المتخصصة للحصول على 
المعلومات المطلوبة. 

1-بعد أن تمت عملية إعداد المحتوى وصياغته صياغة واضحة سهلةء وتنظيم 
الفقرات وفق ترقيم واضح» عمد الباحث إلى التحقق من صدق المضمون» 
وذلك بعرضه على عدد من السادة المحكمين في إدارة المرور وكلية التربية 
العا كد من سامت الله وده و راء العلمى :ودی اچ رى 
طلاب شعبة معلم الصف» فكانت آهم الملاحظات هي: 
آ- توحيد المصطلحات ني الكتابة مثل ( شرطي مرور-رجل المرور). 

(۱) انظر قائمة المراجع والمواقع المعتمدة في إعداد وحدة التربية المرورية. 

(۲) تمت مراسلة كل من جامعة الأمير نايف العربية للعلوم الأمنية والتدريب» ومركز الملك 
فيصل» ومدينة ا ملك عبد العزيز للعلوم التقنية» و مكتبة ا ملك فهد الوطنية» والدكتور 
عبد الجليل بن علي آل سيف في المملكة العربية السعودية» ومراسلة مركز اتخاذ القرار 
التابع لمديرية شر طة دبي في الإمارات العربية المتحدة. 


1۹۷ 


ب حذف بعض الكلمات غير المناسبة مثل (الاستعال العنيف من قبل 
رجل المرور). 

ج حذف فقرة صفات السلوك الاإنساني. 

د-إعادة هيكلة أو التسلسل لبعض الفقرات. 

ه-تأكيد على استخدام قانون السير السوري في صياغة التعاريف (رجل 
المرور» المركبة» السائق). 

و -إغفال الباحث تأثير المخدرات في سلو قيادة المركبات لدى السائق 

ز-ورد في فقرة الآثار الاقتصادية لحوادث المرور أن حجم الخسائر المالية 
السنوية الناتجة عن حوادث المرورفي العام أكثر من ٠٠١(‏ مليار 
دولار)» وذلك بحسب ما ورد في الندوة الأربعين لحوادث المرور 
لعام(١۱۹۹م)ء‏ وقد شار (الديري) إلى أن حجم الخسائر يصل 
إلى أكبر من ذلك الرقم بكثير» ولكن لم يقدم إلى الباحث أي وثيقة 
رسمية أو دراسة تشير إلى ذلك ما اضطر الباحث إلى اعتماد الرقم 
الواردني الندوةالأربعين لحوادث المرورلعام ٦۱۹۹م(الفايز»‏ 
۷ م؛ ص٤‏ ۱). 

ح-وضع فقرة عن مساوىء الإأشارات الضوئية التي منها: ( زيادة تلوث 
البيئة» هدر الوقت والوقود» وحوادث الصدم الخلفي خاصة....). 

ط -أشار بعض المحكمين إلى وضع عبارة تجميع (وزارات الدولة 
ودوائرها داخل المدن كسبب من أسباب الازدحام)ء ولكن الباحث 
وضعها كحل من الحلول التي يمكن أن تخفف من الازدحام (اعتاد 
سياسة المدن المغلقة). 

ي - حذف بعض المفاهيم أو الفقرات المكررة. 

(1) العميد عادل الديري من فرع مرور ريف دمشق. 


1۹۸ 


قام الباحث بالآخذ هذه الملاحظات وغيرهاء وأدخل بموجبها التعديلات 
اللازمة على المحتوى ليتخذ المحتوى العلمي شكله النهائي» وليكون بذلك قد تم 
التحقق من صدق المضمون الذي جرى في| بعد تطويره من خلال التخذية الراجعة 
ني التجارب الاستطلاعية ( الفردية والزمرية ). 
٣‏ تحديد خصائص طلاب شعبة معلم الصف في كلية التربية وحاجاتمم 

تساعد معرفة خصائص التعلمين على اختيار موضوعات التربية المرورية 
ومراعاة التعمق المناسب هاء ومن خصائص طلاب شعبة معلم الصف في كلية 
التربية والذين يمثلون أفراد المجتمع الأصلي للبحث ما يأتي: 
١‏ -الحصول على الشهادة الثانوية بفرعيها العلمي والأدبي» مع ملاحظة كثرة 
طلاب حلة الشهادة الثانوية العامة الفرع الدبي. 
1 -المستوى التحصيلي الدراسي العالي للجميع. 
غل غذد الات عل الذكرن 
٤‏ -المستوى العمري المتقارب جداً بين الطلاب والطالبات. 
ه -الطلاب الذين سيتخرجون من شعبة معلم الصف سيصبحون معلمين 
ومعلمات في الحلقة الأولى من التعليم الأساس في الجمهورية العربية 
السورية. 
ومن خلال خبرة الباحث في تدريس هذا المقرر لطلاب معلم الصف في كليتي 
التربية بجامعتي دمشق والبعث» ومن خلال الإطلاع على واقع التربية المرورية في 
مناهج مرحلة التعليم الساس في الجمهورية العربية السورية» استطاع الباحث أن 
يقف على حاجات الطلاب - معلمي الخد للتربية المروريةء ومدى الحاجة لتطوير 
معارفهم ومواقفهم في جال التربية المرورية. 
٤‏ - تحديد الأهداف العامة والأهداف السلو كية للوحدة 

قد تخدو المارسات التربوية السائدة في المؤسسات التعليمية المتنوعة مارسات 
آلية إن لم توجهها مجموعة من الأهداف وتدفع بها في اتجاهات معينة تحقق الغاية 
التي تنشدها العملية التربوية عامة» والعملية التعليمية خاصة. 


۱۹ 


الواضحة التي تمكن المعدين والمصممين والمدرسين من الوقوف على مدى النجاح 

توفر الأهداف قدرا من الفهم يسمح للقائمين على الأمور التربوية بوضع 
المناهح التي تحقق الغايات التربوية على النحو الأفضل» وتمكنهم من إعادة 
النظر في المناهج القائمة في ظل التغيرات التي تطرأ على المجتمع نتيجة التقدم 
العلمي والتقني» ك تساعد المعلم على اختيار المادة أو الوحدة الدراسية والطرق 
والأساليب المتعلقة بهاء وتوجيه جهود المتعلمين من أجل إنجاز المهام التعليمية 
على النحو الأفضل» وتساعد الأهداف بإجراء التقويم البنائي والنهائي فهي 
ونجاحه في تحقيق المطلوب في سلوك المتعلم . 
مستويات الآهداف 

يميز التربويون بين فتتين من الأهداف» فئة الأهداف التربوية التى تشر إلى 
الخايات القصوى للعملية التربوية التي ترمي إلى التأثر في شخصية الفرد لجعله 
يتسم باتجاهات وقيم معينة» وفئة الأهداف التعليمية التي تشير إلى الأغراض التي 
تنشدها العملية التعليمية التى تتجلى في اكتساب الفرد لأناط سلوكية أو أدائية 
معينة من خلال المواد الدراسية والطرق التعليمية المتنوعة والمتوافرة في الأوضاع 
امرس 

يمكن تصنيف الأهداف إلى ثلاثة مستويات هى: 
أً- المستوى العام للأهداف 

يشير هذا المستوى إلى الأهداف ذات الدرجة المرتفعة من حيث التعميم» 
والدرجة المنخفضة من حيث التحديد والتخصيص. أو ما يطلق عليه عبارة 
(الأهداف التربوية )» والآهداف التربوية للتربية ال مرورية في المناهج الدراسية هي: 


١-تعرف‏ أنواع وسائل النقل ووظائفها وتآثيرها ني حياة الإنسان وإدراك 
فوائد حسن استخدامها وخطورة سوء استعاها. 
اكتساب المهارات الضرورية في جال التعامل مع وسائل النقل (الصعود- 
التزول). 
۳-تنمية الوعي لدى الطلاب با لجهود التي تبذل من أجل بناء الطرق 
وإصلاحهاء ووضع الشاخصات الطرقية» مع بيان ضرورة حايتها 
والفاظ ليها 
٤‏ -تنمية الآداب المرورية في نفوس الطلاب التي من مظاهرها: 
آ- مساعدة العاجز والضعيف على العبور السليم. 
ب - العبور السليم الآمن للمشاة. 
ج- تعويد الطالب الصبر واحترام حق الآخر ني المرور. 
٥‏ تنمية الوعي لدى الطلاب بالمشكلات الناجمة عن تزايدالازدحام» 
الحوادث المرورية» تلوث البيئة. 
- أن يطبق الطالب ما تعلمه عن المرور تطبيقاً سليً بحيث يصبح جزءاً من 
سلوکه العام ( زریق» ۱۹۸۲م ص ص .)۲٥٦-۲۰٥۹‏ 
ب - المستوى المتوسط للأهداف 
يطلق عليها الأهداف التعليميةء وهي تعنى بآناط السلول أو الأداء النهائي 
المتوقع صدوره من المتعلم بعد تدريس مادة دراسية أو منهاج دراسي معين. 
ج-المستوى المحدد للآهداف 
يشير هذا المستوى إلى الأهداف الأكثر تحديدأ التي يطلق عليها الأهداف 


السلوكيةء وهي تعنى بوصف السلول أو الآداء الذي يترتب على المتعلم القيام به 
بعد الانتهاء من تدريس وحدة دراسية معينة» ويعرف (كمب) الأهداف السلوكية 


بأنا « عبارة دقيقة تجيب عن السؤال التالي: ما الذي جب على الطالب أن يكون 
قادرا على عمله لیدل على آنه قد تعلم ما نریده أن یتعلم)(العبید» ۲۰۰۲ م» ص۸٨).‏ 

ويعرفها (داغستاني) بأنها «السلوك المتوقع حدوثه من الطالب نتيجة لحدوث 
عملية التعلم» (داغستاني» ۴٠٠۲م‏ ص »)٠١ ٤‏ وفي البحث يقصد بالأهداف 
السلوكية النواتج التعليمية التي تؤدي إلى تحقيق سلوك مروري مرغوب لدى 
أفراد المجموعة التجريبية نتيجة تزويدهم بالمعارف المرورية» وتفاعلهم معها عن 
طريق البرنامج الحاسوبي المروري. 

قام الباحث بتصنيف الأغراض السلوكية للوحدة طبقاً لتصنيف (بلوم) في 
المجال المعرفي» آخذا بعين الاعتبار أمرين أساسين» هما: 
-معاير تحديد الآهداف السلو كية» التى منها 

١‏ - أن توضح نتائج التعلم المناسبة. 

۲ تسعى إلى تنمية الجانب المعرفي والوجداني والنفسي حركي. 

أن تكون مشتقة من الأهداف العامة. 

٤‏ أن تتسق مع القواعد الأساسة لنظريات التعلم. 

٥ه‏ أن تتناسب مع قدرات المتعلمين» وزمن التعلم (سعد» ۳٠٠۲م»‏ ص .)٤۷١‏ 
- شروط صياغة الهدف السلوكي» والتي منها 

١‏ أن يكون الغرض قابلاً للفهم واضح المعنى ولا يحتمل أي تأويل. 

1 أن يركز على سلوك المتعلم. 

۳ أن يكون قابلاً للقياس والملاحظة. 

بلغ عدد الأهداف التي تضمنها وحدة التربية المرورية في الدروس الخمسة 
المرججة (١٠٠٠)هدفاء‏ وتوزعت على المجالات المعرفية والوجدانية والمهارية» 
ويمكن ملاحظة هذه الآهداف ونسبتها في الدروس الميرمجة من خلال الجدول 
رقم .)٩(‏ 
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للباحث‎ 

المئوية 0 ۱۰ ۲٠‏ ۱۰ ۱۰ 0 ۱۰ ۰ ۱۰ ۱۰ 
حسب بلوم 


نستنتج من الجحدول رقم “)٩(‏ ما يأتي: 

)/.۸۷ , ۹*۰ أن الأهداف المعرفية بمستوياتا الستة قد وصلت نسبتها(‎ ١ 
وهي نسبة مرتفعة» وهذا يشير إلى ما تتضمنه الدروس من معارف مرورية‎ 
مهمة يجب على الطالب أن يفهمها ويستوعبها ليستطيع أن يوظفها في‎ 
حياته المهنيةء والعملية ولتصير جزءامن سلوكه اليومي.‎ 

دو ضلت تة الأحداف ال دات إل( ,00ء والهاروة (اة 
الحركية)(٥٠‏ , ٦‏ ./)ء وهي نسب قليلة موازنة مع الأهداف المعرفية» وهنا 
ينوه الباحث إلى أن هذه الآهداف تتداخل كثبراً مع الأهداف المعرفية 
وقد ضمن الباحث الاختبار التحصيلى للوحدة سؤالا من عدة فقرات 
يتمحور حول الأهداف الهارية والوجدانية التي تتطلب من الطالب أن 
يوظف معارفه المرورية ليجيب عنها". ٠‏ 
فمن ال ر حةة آنه ظط لأف يارس الطالب من خلافاعدةا 
من المهارات العقلية مثل (كتابة التقارير والبحث بالإنترنت والمصادر 
ا للختلفة ). والمهارات العملية (تطبيق قواعد المرور الآمن» رسم الصور 
التي تحاكي سلوكيات مرورية إيجابية أو سلبية..الخ). 

۳-يلاحظ ارتفاع النسب المئوية للآهداف في مستوى الفهم بالنسبة لكل 
درس على حدة» وللمجموعة ككل» وهذا شيء منطقي لأن مستوى 
الفهم يدل على نجاح المتعلم في أدائه أععالاً معينة تدل على فهمه» كأن 
( يشرح آسباب الحوادث المروريةء ويميز بين نواتج الاحتراق الكامل 
والاحتراق غير الكامل)»ء ك| أن الفهم ضروري للقيام بعمليات التحليل 
و التركيب وإصدار الأحكام» ما قد ينعكس ايجابيا في سلوك الطالب 
وتحصيله واتجاهاته. 

() تم حساب النسبة المئوية في المجال المعرني من )٠٠١(‏ لكل درس بمعنى أنه قد تم حساب كل 
مستوى من مستويات الأهداف السلوكية من العدد الكلي للمستوى المعرني وليس من العدد 

الكلي للأغراض السلوكية. 

(۲) انظر الملحق رقم )١(‏ الاختبار التحصيلي. 


۰0 


٤‏ -التركيز على المستويات المعرفية العلياء إذ يتوقع الباحث أن يسهم هذافي 
تنمية تجاه مروري إمجابي لدى الطلاب» وجعلهم أكثر التزاما بالقوانين 
والقواعد المرورية» على نحو يصير ذلك جزءامن سلوكهم العام» ما 
بخفف من حدة المشكلة المرورية بمظاهرها المختلفة. 

ه_يلاحظ أن النسبة المئوية للمستويات المعرفية العليا قد تجاوزت النسبة 
المعيارية التي وضعها(بلوم) في توزيع الآهداف» ويفسر الباحث ذلك أن 
ما يسعى البحث إليه هو تحقيق تعلم متقن باستخدام البرنامج الحاسوبي 
المروري كطريقة في التدريس. كا أن أعار طلاب معلم الصف في كلية 
التربية بجامعة دمشق تجاوزت بشكل عام سن ال۱۸ سنة» وي هذه 
المرحلة العمرية والتي يطلق عليها مرحلة العمليات المجردة من مراحل 
ارال عدا ووو ردا اد عل اعا رجات ف 
غاا لافار نوت راه و تول ااا اد عا 
بموضوعية ويعكسها على عمليات تفكيره الشخصية» ويمكنه التفكير 
استقراتیاً واستنباطیاً ٩‏ ( آبو یونس» ۲۰۰٤‏ م» ص 1٩‏ ). 


وقد جرى التحقق من صدق الآهداف السلوكية في صياغتها وتناسبها 
في الدروس» بعد عرضها على الأساتذة المشرفين» ومن ثم على عدد من السادة 
اللحكمين في كلية التربيةء الذين قدموا للباحث ملاجظاتم ونصائحهم» ومن ثم 
قام الباحث بإجراء التعديلات على الآهداف في ضوء تلك الملاحظات. 

يبين الرسم البياني رقم )٠١(‏ توزع الأهداف السلوكية للدروس الميرنجة 
وكيفية توزعها على المجالات المعرفية الثلاثة» والوجدانية والمهارية (النفس 
حركية). 


الشكل رقم )٠١(‏ يبين توزع الأهداف السلوكية في المجالات الثلاثة لكل درس 
من الدروس المبرجة 


٥‏ تحليل حتوى المادة المدرسية 

آي تحليل المادة الدراسية إلى مجموعة المغاهيم المشكلة للدرس» التي يراد 
تعليمها بالدرس المبرمج» ويعرف( القلا و ناصر) تحليل المحتوى بأنه «تجزئة المادة 
الدراسية إلى وحداتما الأولى» أو عناصرها التعليمية الأول التى تسمى النقاط 
الاو ر چ ا ار اع و 
تعريف أو على شكل علاقة بين المفغاهيم في صيغة مبدأً عام أو قانون» أو قاعدة 
أو تعميم“(القلا وناصر» ١۱۹۹م»‏ ص٦۲۷).‏ «وينبخي مراعاة ارتباط النقاط 
التعليمية بالأغراض السلوكية التي حددت» فلكل غرض سلوكي نقطة تعليمية 
ا اکر تی ا نانوی تادر د اام مدعل ن اورف 
السلوكي» كا ينبغي مراعاة أن تترابط النقاط التعليمية فيم| بينها بصورة منطقية» 
كن التعلم من إدراك الجرن من غاافا كل ولس كأ جرا فة (قسيس: 
(Vp‏ 


وحدة التربية المرورية إلى عدد من النقاط التعليمية للمحتوى» وقد بلغ العدد 
الإجمالي للنقاط التعليمية لكافة الدروس (۹۸) ثانية وتسعين نقطة تعليمية موزعة 
کا ببینها ا جدول رقم (۷): 

الجدول رقم ( ۷ ) يبين عدد النقاط التعليمية وتوزيعها في كل درس 


ويعلل الباحث اختلاف عدد النقاط التعليمية من درس لاخر بحسب كثافة 
المغاهيم المشكلة للدرس» وأحياناً اضطر الباحث للتوسع أكثر في الحديث عن 
مفهوم ما من أجل الإيضاح والتبسيط وإزالة الخموض» بغية المساعدة على سهولة 


الفهم. 


es‏ مرحلة التصميم والإنتاج 

بعد الانتهاء من عملية التحليل» بدأ الباحث بمرحلة التصميم» التي تضمنت 
كتابة البرنامج ورقیا وتزويده بالمتطلبات التي يعتقد الباحث بأنها ضرورية من 
أجل تأكيد التعلم وتعزيزه. 
١‏ - كتابة البرنامج 

تمت كتابة البرنامج التعليمي المبرمج باستخدام البرمجة التفرعية مع مراعاة 
الأمور الاآتية: 

١‏ -تقديم المادة المدرسية في صورة إطارات. 

۲ يجب أن يكون المتعلم نشطاً أثناء تعلم البرنامج. 


1۹۸ 


۳-توفر التغذية الراجعة المباشرة بعد حدوث الاأستجابة مباشرة. 
أ تقديم المادة الدراسية فى الإطارات 

يعرف اللإطار بأنه «(وحدة صغرة أو خطوة تعليمية ويتألف كل إطار من 
المغلوطة» (القلا ٠٠۲‏ ۲م“ ص۱۸). 

قسم البرنامج الدرسي إلى إطارات متدرجة في الصعوبة» على أن تكون في 
البداية إطارات تعليمية تحوي التعليات والإإشارات حول الإجابة الصحيحة» 
ثم تأتي الإطارات التمرينية أو التدريبية» التي تكون ذات تلميحات أقل» ومن ثم 
قدمت للمتعلم الإطارات التقويمية والتى تقدر ناتج التعلم. 


يتعلم المتعلم كل إطار في هذا البرنامج على حدة» حيث يقوم بتغطية الإجابة 
الصحيحة الموجودة في آخر الإطارء وبعد الاستجابة يقوم المتعلم بالموازنة بين 
استجابته والإجابة الصحيحة للحكم عليها. بلغ عدد الإطارات بآنواعها الثلاثة 
٤۷1(‏ ) إطارا توزعت كا يبينها الجدول رقم (۸): 
ب- أن يكون المتعلم نشطاً أثناء تعلم البرنامج 
الجدول رقم (۸ ) يبين توزع الإطارات في البرنامج 


فالمتعلم يتعلم البرنامج وفقاً لسرعته وقدراته» ومیوله کا أنه يقوم تعلمه في 
كل خطوة من خطوات البرنامج» ولكن يؤخذ على التعلم بالبرنامج الورقي بأنه 
يسمح بالخش إذا م يارس المتعلم سلطة الضبط والمراقبة لنفسه ذاتياء ما قد يؤثر 
ف دقة النتائج. 
ج-تقدم التغذية الراجعة في الكتاب المبرمج بشكل مباشر 

يمكن للمتعلم أن يطلع عليها مباشرة بعد أداء الاستجابة المطلوبة منه» أو 
في آي وقت يريد فالتغذية الراجعة موجودة مسبقاء وهي قد تكون عبارة عن 
ا لجواب الصحيح» أو أي تغذية راجعةء أو تقريراً يتضمن استیحساً لأداء المتعل 
وني البرنامج الورقي كانت التغذية الراجعة تتم من خلال مشاهدة المتعلم للجواب 
الصحيح في الإإطارات التعليمية والتدريبيةء أما اللإطارات التقويمية فالتغذية 
الراجعة تتم من خلال موازنة إجابة المتعلم مع التعميم الخاص بالنقطة التعليمية. 
- تزويد البرنامج بالقراءة الإثرائية 

قام الباحث بتزويد كل درس من الدروس ا بر ججة في الوحدة بالقراءة الإثرائية 
التي تدعم موضوع الدرس» وتعمق معارف الطالب وخبراته حول موضوع 
الدرس» توزعت القراءة الإثرائية على دروس البرنامج بشكل تتناسب ومتوى 
کل درس من الدروسء فکانت کا یي في الجحدول رقم :)٩(‏ 

وقد اعتمد الباحث في إعداد نصوص القراءة الإثرائية على المراجع الحديثة 

الجدول رقم ( ٩‏ ) يبين توزع القراءة الإثرائية على دروس البرنامج 

الجركة المرورية أوليات في الحركة المرورية 
السائق القيادة الوقائية 


المركبة -الطريق آداب السبر (الواجبات -المخالفات) 
الحوادث المرورية الحوادث المرورية في الدول العربية 


Ta 


۳ إعداد الاختبارات البنائية لكل درس من دروس الوحدة 


قام الباحث بإعداد اختبار قبلي/ بعدي لكل درس من دروس الوحدة 
ا لخمسة» حيث تضمن كل اختبار مجموعة من الأسئلة الموضوعية التى تنوعت بين 
أسئلة الاختيار من متعدد» وأسئلة المزاوجة» وأسئلة إكال الفراغ» وأسئلة الصواب 


ا 

يقدم كل اختبار للمتعلم قبل بدء تعلم الدرس» وبعد الانتهاء منه» والمدف 
من ذلك هو تحديد ما إذا كان المتعلمون يحتاجون إلى دراسة مفاهيم الدرس أم 
لاء كا بهدف الباحث من إعداد هذه الاختبارات إجراء التعديلات على الأهداف 
السلوكية التي يمكن للمتعلمين أن يحققو ها قبل التعلم» كا تعطي هذه الاختبارات 
مؤشرأعلى مدى تحقيق الأهداف السلوكية بعد التعلم» والحكم على فاعلية هذه 

بلغ العدد الكلي للأسئلة في الدروس الخمسة (۲۷۷) سؤالاًء توزعت بحسب 
الجدول رقم( :)٠١‏ 

يلاحظ أن درس (ضبط الحركة المرورية) قد بلغ عدد أسئلته )۷١(‏ سوالاً 


١ 


TY 


دل على اختر 
السلوك | الإجابة 1 
المرورية الآتية الخاطيء الصحيحة 


وذلك لكثافة مفاهيم ومفردات هذا الدرس من جهة» ولأن آدوات الضبط المروري 
هي اللغة المشتركة بين جميع مستعملي الطريق سواء أكانوا مشاة آم سائقون التي 
يجب أن يتعلمها ويتقنها الجميع» وأن يتمثلوها ني حياتهم اليومية طوعيا. 
٤‏ - إعداد المراجع والأنشطة في نهاية كل درس 

قام الباحث بتزويد كل درس من الدروس بقائمة مراجع ورقية وإلكترونية» 
يمكن للمتعلم أن يعود إليها للاستزادة في المعرفة والتعمق في موضوع كل درس 
المهارية) التي يمكن للمتعلم أن ينفذهاني المنزل كتصميم مجلة حائطية» أو 
تسجيل بعض المخالفات في الشارع الذي يقطنه» أو تصميم رسائل صحية تحاكي 
سلوكيات إمجابية أو سلبية لدى مستعملى الطريق وتعد الأنشطة الوجه العملى 
للعملية التربوية والفرصة التي تتيح للطالب القيام بدوره في هذه العملية» والسبيل 
الأمثل لإغناء ما تعلمه وتوظیف معلوماته وخبراته ومهاراته ومواهبه في تحسین 
نوعية حياته وحياة مجتمعه» وتتضمن حلة الفعاليات التعليمية التي يقوم ا المتعلم 
خارج الصف الدراسي تعميقا للمنهاج وإتاما له (قسیس» ۲۰۰۰م» ص١۷١).‏ 
الأساتذة المشرفين» وعلى عدد من الأساتذة في كلية التربية للتحقق من صدق 
البرنامج» وضبطه قبل القيام بالتجارب الفردية والاستطلاعية عليه» تمهيداً لإعداد 
البرنامج الورقي بشكل حاسوبي» وكان من آهم الملاحظات التي آبداها السادة 
الأساتذة المشرفون والمحكمون هى: 

١‏ - تعد عملية تضمین کل درس من دروس البرنامج اختباراً قبلياً / بعدياً من 

الأمور الحيدة» فهو عبارة عن تغذية راجعة تمكن من ضبط مسار الببحث 
والتجريب. 


HY 


٣‏ جعل اختبار الاختيار من متعدد رباعياً ولیس ثلاثياً. 

٤‏ - جعل الفراغ في آواخر العبارة وليس في مقدمتهاء أو في أوسطها. 

ه _ حذف الأهداف السلوكية المتكررة. 

٦‏ -استبدال عبارة کل ما ورد سابقاء ب (الخيارات أ» ب» ج) صحيحة. 
ه- تطوير البرنامح بالتجريب الاستطلاعي 

تحديد الأخطاء في التصميم وتنقيح البرنامج وتعديله في ضوء التغذية الراجعة. 

معرفة مستوى ملاءمة ما يحويه البرنامج من معارف وقيم ومهارات مع 
ار راع اوري دا 

تعد خطوة تجريب البرنامج فرديا خطوة مهمة من خطوات تطوير البرنامج» 
حيث تمكن الباحث من ملاحظة السلول الفردي للمتعلم في كل خطوة من 

وبعد أن قام الباحث بعرض البرنامج على الأساتذة المشرفين» وعدد من 
الساتذة في كلية التربية وإجراء التعديلات في ضوء ملاحظات وتوجيهات 
ا للحكمين» قام الباحث بتجريب البرنامج فردياً خلال الفترة الممتدة بين يوم الأحد 
على طالبتين من طالبات السنة الآولى في شعبة معلم الصف» وكل على حدة ثم 
أعيد التطبيق على )٠١(‏ عشرة طلاب بغرض تحديد النقاط الصعبة أو الغامضة أو 
وقد استفاد الباحث من هذه التجارب بان استبعد المفردات الصعبة» أو استبدها 


E: 


بأخرى مفهومة» وحذف عدداً من الفقرات» ومن ذلك: 
١‏ -حذف فقرة آداب الطريق في الإإسلام من متن الدروس» ووضعها كقراءة 
إثرائة ف الدرس الثالت (الر كة_الطرين). 
١‏ حذف فقرة دور الطريق والمركبة في وقوع الحادث المروري لتكرارهافي 
أكثر من موقع. 
۳ حذف فقرة عوامل تساعد على سلامة تصرف رجل المرور. 
٤‏ كان من الملاحظات التي قام الباحث بالآخذ بهاء طول الدروس بشكل عام 
ما استدعى إعادة هيكلة الدروس من جديد» وحذف عد من الفقرات 
التي لا يؤثر حذفها في التركيب العلمي السليم للادة العلمية. 
ب تجريب البرنامج الورقي جمعياً 
لا أنمى الباحث تجريب البرنامج فردياًء قام بتعديل كل الملاحظات التي 
يرى آنا ضرورية لتطوير البرنامج» ثم قام الباحث بتنفيذ التجريب الاستطلاعي 
ا لجمعي على زمرة مؤلفة من )١١(‏ طالب وطالبة» وذلك في الفترة الممتدة من يوم 
الثلاثاء (۱۲/ ۲۰۰۲/۱۱ م) إلى یوم الثلاثاء (۱۰/ ۱۲ / ۲٠٠۲م)ء‏ خلال الفصل 
الأول للعام ۲٠٠۲م.‏ 
سعى الباحث من خلال التجريب الاستطلاعي الجمعي إلى حاولة تحديد 
نقاط الضعف في البرنامج» وإلى التعرف على مدى ملاءمة مضمون البرنامج 
لطلاب السنة الأول من شعبة معلم الصف» وإلى تعرف مدى مناسبة الوقت 
اللخصص لتنفيذ البرنامج» ك| هدف الباحث من خلال التجريب الاستطلاعي 
ا لجمعى التحقق من سلامة وصلاحية أدوات البحث (الاختبار التحصيلى القبى / 
البعدي» و استبانة الاتماه). ا 
التقى الباحث الطلاب» وشرح هم المطلوب منهم أثناء التدريس بطريقة 
الكتاب الميرمج» وقد سارت عملية التجريب الاستطلاعي على النحو الآتي: 
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)۳١( -تطبيق الاختبار التحصيلي القبلي على الطلاب والذين بلغ عددهم‎ ١ 
.م۲٠٠۲/۱۱/۱۲ طالبا وطالبةء وذلك بتاریخ الثلاثاء‎ 

۲ -تدريس البرنامج الورقي بمعدل مرتين أسبوعيا: أي أربع ساعات درسية 
اسا 

۳-إعادة تطبيق الاختبار التحصيلي نفسه» بعد الانتهاء من تعلم الدروس 
المبرجة ورقياً وذلك بتاریخ الأربعاء ۲٠٠۲/۱۱/۲۷‏ م. 

٤‏ - تطبيق استبانة الا تجاه بعد الأنتهاء من تطبيق الاختبار التحصيل البعدي 
المباشر» وذلك بتاریخ الأربعاء ۲٠٠۲/۱۱/۲۷‏ م. ٠‏ 

ه -إعادة تطبيق الاختبار التحصيلي المؤجل للمرة الثانية بعد أسبوعين بغية 
قبانى مى الا فاط ارات جرم اكا ۲7١۲ء‏ 
وقد توصل الباحث من خلال تفريغ نتائج التجريب الأستطلاعي الجمعي 

إلى: 

أً- تناسب الوقت المخصص لكل درس مع مايتضمنه كل درس من (الأغراض 
السلوكيةء المحتوى العلمي» التقويم القبلي/ البعدي للدرس» القراءة 
الإثرائية).. وقد سجل الباحث بعض الأزمنة التی نى ہا الطلاب أفراد 
اللجموعة دراسة البرنامج» إذدونت الآزمنة الآبة على سبيل الذكر لا 
ا لحصر: ۸٦‏ دقيقةء ٠٥ 0۸)۷٤‏ دقيقة» وقد راوحت المدة الزمنية بين 
الحدين( ۸٠٠٤١‏ دقيقة)» بمعنى أنه م يستغرق آي طالب كل الوقت 
اللخصص للدرس الواحد وهو (الساعتان). 

ب حذف فقرة الهمدف من وضع الإأشارات المرورية الضوئية» من درس 
ضبط الحركة المرورية. 


ج حذف فقرة مقومات السلوك الإأنساني من درس السائق. 


۲۱١ 


د دمج الفقرات الآتية في فقرة واحد بعنوان الجوانب المعرفية لدى السائق» 
وهذه الفقرات هي (المعلومات المرورية ومدارس تعليم قيادة المركبات» 
طبية اللو ماك و الأشارات الضر فة )درا أن ل ويس شر أو 
لا عل اة الدرسة: 

ه_ حذف فقرة المبادىء الميكانيكية لح اية الراكب. 


و- اعتبر الباحث أن الأخطاء التي يرتكبها الطلاب في عدم التوصل إلى 
اة السة إا تعر ةذ إل القصررف الاغداة اليد لل ادةالدراسة 
بشكل مبرمج» أولعدم وضوح بعض العبارات أو المغاهيم» أو وجود 
تناقض في المعلومات. 

ز-بعد تحليل نتائج التجريب الاستطلاعي الجمعي» قام البااحث بحساب نسبة 
معدل الكسب في الاختبار الكل للوحدة» وني کل اختبار من الاختبارات 
القبلية البعدية لكل درس من دروس الوحدة» فکانت النتائج كا 
و ل 
الجدول رقم )١(‏ يبين نتائج الطلاب والفروق بين المتوسطات 

فى التحربة الاستطلاعية 


الاختبار الكلى 
الدرس الأول 
الدرس الثاني 
الدرس التالث 


الدرس الرابع 
الرس اشا 
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أما في يتعلق بإعداد الاختبار التحصيل القبلى البعدي للوحدة» واستبانات 
الاتجاه التي قام الباحث بإعدادها فسيتم اديت في الفصل الآتي. 
٦‏ -برمجة البرنامج حاسوبياً وتطويره 

بعد تصميم البرنامج ورقياً والتأكد من صدقه وتجريبه فرديا و جمعياء قام 
الباحث بتصميم وبر مجة البرنامج حاسوبيا مستخدما في ذلك برنامج 0۲ط) Au‏ 
65 ۵ كبيئة تنفيذية لعرض البرنامح والاستعانة بمجموعة برام أخرى 
للمعالحة والتصميم وهذه البرامج هي الفوتوشوب ۴1٠۲٥510‏ لمعالحة الصورء 
وبرنامج الفلاش لتصميم الحركات والتغذية الراجعة» وبرنامج قاعدة البيانات 
ccs‏ من أجل إعداد الاختبارات والاستبانات» وبرنامج رر النصوص ۷٥۲4‏ 
لكتابة بعض من المادة العلمية. 

E EET‏ بأنها «تلك المواد التعليمية التي يتم إعدادها 
وبرمجتها بواسطة الحاسوب من أجل تعلمهاء وتعتمد عملية إعدادها على نظرية 
سكنر المبنية على مبداً الاستجابة والتعزيز» (الحيلة» ١۲۰۰م»‏ ص١١١).‏ 

وثمة ملاحظة مهمة في إنتاج البرامج الحاسوبية» آلا وهي « النظرة الشمولية 
والنظمية في ترتيب وتركيب البرنامج وفق الآهداف التي وضعت من أجلهاء ولا 
بد من الانتباه إلى تحقيق التآلف والتوليف والمتانة والتفاعلية بين مكونات البرنامج 
التي تعد أنظمة الفرعية» وبين تركيبه العام » (أبو يونس ورجب» ١٠٠۲م»‏ 
ص٤‏ ۱). 

اعتمد الباحث في تصميم البر نامج التصميم المتشعب أو التفرعي وهو أصعب 
من البرامج الخطيةء لأن ذلك يتطلب من المبرمج أن يضع مقابل كل بديل غير 
صحيح مجموعة من أطر التغذية الراجعة أو الآطر التي تعالج نقاط الضعف» كا 
تسمح للمتعلم و المتدرب بالدخول إلى النقطة التي يريد في البرنامج وفقا لحاجاته 
وقدراتة. 

وقد حدد (الفار) الخصائص العامة للر ية التعليمية الحيدة التى منها «(تشد 
الانتباه» تبلغ المتعلم الهدف» تثير وتساعد على تذكر المتطلبات السابقة للتعل» 
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تقدم مواد تعليمية مثيرة» ترشد المتعلم» تقود إلى الإأنجاز» توفر تغذية راجعة تتعلق 
بتصحيح اللإنجاز» تقوم الإنجاز» تساعد على التذكر ونقل أثر التعلم»(الفارء 
٨۸‏ هء,م» ص ۳۲۰). وسارت عملية البرمجة لدروس وحدة التربية المرورية كالاآتي: 
أً- تصميم شاشة المقدمة 

وتكونت من مس شاشات متحركة» والهدف من هذه الشاشة التعريف 
بموضوع البرنامج» وتشويق المتعلم للبرنامج وموضوعاته » واحتوت هذه الشاشة 
وباوربوینت ٥1۱۲‏ ۵۲۴ء۷٥۴)‏ مصحوبة بالصوت بحسب الرغبة (تحكم الصوت). 
ب _ شاشة قائمة الاختيارات 

تضع قائمة الاختيارات قائمة بمحتويات البرنامج» مايتيح للمتعلم اختيار 
نشاط ما من هذه القائمة والعمل فيه» وقد احتوت قائمة الاختيارات مجموعة من 
الازرار 6٤ menu‏ يتم عن طريقها تدفق بقية شاشات البرنامج» NT‏ 
هى للموضوغات الاثية: 

(الآهداف» عناوين الدروس. الاختبار التحصيليء التعاميم » المراجع» 
المساعدة الموسيقاء الخروج). 
ج- شاشة الآأهداف العامة وشاشة الأهداف السلو كية 

تگرننت من ست شاف ات تمن تضصرصا كا رة ال سا 
والصوت» وروعي في تصميمها استخدام الآلوان المريحة للعين ( اللونالأزرق ). 
د- شاشة مساعدة: أو(دليل العمل في البرنامج) 

تقدم الشاشة المساعدة للمتعلم أو الحصول على توجيهات أثناء عمله» دون 
الحاجة للبدء في البرنامج مرة أخرى من جديد. 


3۹ 


ه- شاشات المحتوى أو شاشات العرض 

يتم عبر هذه الشاشات عرض المواد التعليمية من خلال المشاركة الفعالة 
من المتعلم» مع إتاحة الفرصة له بالقيام بالعديد من الأنشطة الفردية» مع ضرورة 
احتوائها على بعض الصور الثابتة والمتحركة والرسوم التوضيحية ولقطات الفيديو 
اللازمة للشرح والتوضيح. 

وقام الباحث بتصميم شاشات العرض على أن يتم استيعاب الإطار التعليمي 
في شاشة واحدة أي ( معلومات -الاستجابة-التغذية الراجعة)» فالمتعلم يجيب 
عن كل إطار مباشرة من خلال التفاعل مع لوحة المغاتيح أو الفأرة ٠0156‏ وبعدها 
يتلقى المتعلم التغذية الراجعة الفورية» وقد زود المتعلم بأسئلة بنائية» تنوعت فيها 
الإجابة عن طريق إملاء فراغ» أو اختيار جواب من أربعة أجوبة» أو بطريقة الربط 

تم ربط اللإطارات لكل نقطة تعليمية بشكل انسيابي من السهل إلى الصعب» 
ومن المحسوس إلى المجرد» بحيث أخذت أشكال إطارات تعليمية أو أآخرى 
تدريبية ومن ثم إطارات تقويمية. 

احتوت كل شاشة من شاشات العرض إضافة إلى النصوص الكتابية صوراً 
ثابتة وأخرى متحركة ولقطات آفلام فيديو» و زرين سابق ولاحق » وزر للخروج 
من الدرس والبرنامج. 

وقد بلغ عدد شاشات المحتوى (91۷) شاشة توزعت على دروس الوحدة 
کا يبینها ا لجدول رقم (۱۲). 
و - شاشة القراءة الإثرائية 

تضمنت القراءة الإثرائية معارف وآداب مرورية مدعمة بالصور المتحركة 
والثابتة والصوت والرسوم البيانية والجداول الإحصائية» وقد بلغ عدد شاشات 
القراءة الإثرائية )٤7(‏ شاشة موزعة كا يبنها ا لجدول رقم .)١١(‏ 
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ز- أيقونة أو زر الاستراحة المرورية 

ما يز به البرنامج الحاسوبي عن الورقي احتوائه على(الاستراحة المرورية)» 
وهي عبارة عن فقرة الهدف منها الترويح عن المتعلم» وتجديد نشاطه للتعلم والعمل 
في البرنامج» وتنوعت هذه الاستراحة بين مواقف مرورية ضاحكة (اضحك مع 
جحا)» أو اللعاب الكمبيوترية (سباق السيارات» الدراجات). 
ب احتواء البرنامج على زر أو أيقونة التعاميم 

على نحو يمكن للمتعلم أن يدخل إليها من قائمة الاختيارات بشكل مباشر 
دون الدخول إلى الدرس» أو يمكن له الدخول إليها من خلال الدرس» وقد زود 
البرنامج بمحرك بحث يمكن المتعلم من التجول والتحرك بحرية داخل البرنامج» 
والبحث عن أي تعميم أونقطة تعليمية» وقد بلغ عدد الشاشات التعاميم )٩۸(‏ 
شاشة موزعة كا يبينها الجدول رقم .)١١(‏ 
ط - شاشة الأنشطة التعليمية: 

وقد بلغ عددها ( )١‏ شاشات موزعة ك في الجدول رقم .)١١(‏ 
ي - شاشة المراجع الورقية والالكترونية 

وقد حوت قوائم بأسماء مراجع ومواقع على الإنترنت يمكن للمتعلم الإبحار 
والببحث من خلاها على معارف جديدة تعمق خزون المتعلم المعرفي. وقد بلغ عدد 
شاشات المراجع )٠١(‏ شاشات موزعة» كا يبينها الجدول رقم .)١١(‏ 
ك- شاشات التغذية الراجعة 

يقدم البرنامج الحاسوبي المروري تغذية راجعة فورية للمتعلم عن استجابته 
سواء كانت صحيحة أو مغلوطة» والتغذية الراجعة تقدم بثلاثة شكال هي: 

تغذية راجعة لفظيةء تغذية راجعة غير لفظية كصدور نغهات أو صور و رسوم 
متحركة» أو ضوء خافت» أو تغذية راجعة عينيةء أي تقديم النقود أو الحلوى مثلاً 


للمتعلم عندما تكون إجابته صحيحة. 


۲١ 


أن التغذية الراجعة تظهر ضمن شاشات إطارات المحتوى فقد صنفها الباحث 
ضمن الوسائط المستخدمة في البرنامج. 
ل- الاختبار التحصيل الإجمالي للبرنامج» والاختبارات التحصيلية ا لخاصة لكل 

درس من الدروس 

تالف الاختبار التحصيل القبلى البعدي من قسمين: 
القسم أول: عرف المصطلحات» وله ست درجات وهو عبارة عن ست شاشات. 
القسم الثاني: اختر الإجابة الأنسب» وله أربع وتسعون درجة وهو عبارة عن ربع 

ول تسعين شاشة. 

فيكون بذلك عدد الشاشات الكل للاختبار التحصيل القبل البعدي مئة 
شاشة» روعي في تصميمها استخدام الآلوان المريحة للعين والموسيقى المادئة 
بحسب الرغبة. 

ما الاختبارات التحصيلية البنائية الخاصة بكل درس من الدروس فقد 
تنوعت بين أسئلة المزاوجةء وإملاء الفراغات» واختر الإجابة الأنسب» وصح 
أو خطاء وقد ظهرت هذه الاختبارات في عدد من الشاشات بلغ )۲٤٠١(‏ شاشة 
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م استخدام آدوات الوسائط المتعددة 

يعد استخدام أدوات الوسائط المتعددة (الصوت,» الصورة» الحركة) ذا آهمية 
في العملية التعليمية التعلمية» ويشير (أبو يونس )إلى أن نسبة الاحتفاظ لدى 
المتعلم «تزيد على ٠‏ عندما يارس المتعلم التعلم باستخدام الوسائط والتقنيات 
ویتفاعل معها)(آبو یونس» ۲۰۰۰ م» ص .)۱١‏ 

والجدول رقم (۱۳) يبين عدد و توزيع أدوات الوسائط المتعددة على الدروس 
ککل»وبحسب الدرس الواحد: 

الجدول رقم )٠۳(‏ يبين عدد و توزع أدوات الوسائط المتعددة المستخدمة 

في البرنامج الحاسوبي 


أدوات الضط ٩۱‏ 
HBR‏ 
موادت اریت | م | ا | ۳ | | 
بعد الانتهاء من إعداد وتصميم الشاشات والقوالب» قام الباحث بتشغيل 
البرنامج والتحقق من جاهزية البرنامج ككل» تم إجراء حفظ للعمل بشكل 
تنفيذي» ما يعطي ميزة للبرنامج» وهي إمكانية العمل به على أي جهاز حاسوب 
دون الحاجة إلى إجراء عملية (تنصيب 11P٥ء)»‏ وبعدها تم تجريب البرنامج على 

عدد من أجهزة الحاسوب التي سيستخدمها المتعلمون أفراد عينة البحث. 
۷- يزات البرنامج الحاسوبي المروري 
امتاز البرنامج الحاسوبي المروري المصمم من الباحث بالمميزات الأآتية: 
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١-وضوح‏ الهدف: إكساب طلبة معلم الصف المعارف والقيم والمهارات 
المرورية. 
۲-إمكانية التفاعل الكبيرة بين المتعلمين ومكونات البرنامج. 
والرسوم المتحركة ومقاطع الفيديو وغيرها. التي تساعد على زيادة دافعية 
٤‏ -قدرة المتعلم على التحكم في عرض محتويات البرنامج» والإبحار خلاله 
واختيار المساعدة أو طريقة العرض المناسبة. 
فورية» مع إجراء تقويم ذاتي يوضح للمتعلم في النهاية نتيجة أدائه» ومعدل 
تعلمه» ويسمح له بإمكانية إعادة أجزاء الاختبار التي م يصب فيها. 
-توفر تغذية راجعة متنوعة» مكتوبة ومسموعة وحسية» وفورية ومؤجلة. 
۷- طرق الإبحار:حيث تتعدد في البرنامج نقاط البدء في عرض المحتوى 
تبعاً لحاجات المتعلم وقدراته والقفز لما يريد تعلمه أولاًء وتتمثل أدوات 
الإبحار في البرنامج بالرموز التصويرية والأزرار والكلات الحارة» 
للمتعلم إمكانية التعلم عن بعد وإثراء معارفه بكل ماهو جديد للتو في 
جال التربية المرورية. 
۸-استخدمت في البرنامج الآلوان المادئة والرسوم الجميلة والخلفيات المريحة 
۹-تبدأعملية التعلم بالترحيب من خلال الجهاز إذ يطلب البرنامج من المتعلم 
كتابة اسمه ولا وبعد ذلك يعرض أمامه قائمة الاختيارات التي توضح 
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الدرس الذي يرغب في تعلمه»ء ويطلب منه الضغط على أيقونة الدرس 
الذي اختاره لتعلمه. 

١-بعد‏ ذلك تأتي شاشة الأهداف السلوكية ا مراد تحقيقها بعد دراسة الموضوع 
ثم يطلب البرنامج من المتعلم إجراء اختبار قبلي قبل بدء التعلم. ثم يبدا 
المتعلم بالتفاعل مع المادة العلمية مستعرضا النقاط التعليمية للدرس. 

١-عند‏ الانتهاء بجرى اختبار بعدي تقرر نتيجته مستوى إتقان المتعلم لأهداف 
الدرس» و قد جعلت الدرجة القصوى للاختبارات البنائية للدروس من 
)٥١(‏ درجةء حتى يصل التعلم إلى مستوى الإتقان يجب عليه الحصول 
على )٤١(‏ درجة من أصل ٥١(‏ ) أي بنسبة فاعلية »)/۸٠(‏ وهذه النسبة 
تزيد على النسبة التي حددها الباحث كمستوى إتقان. «فالبرامج التفريعية 
تسمح بنسبة خطاً ۲۰./) (القلا وناصر ۱۹۹٦»‏ م» ص »)۳١١‏ وني حال 
راوحت نسبة مستوى الإتقان لدى المتعلم بين )/۷۹-٦٠(‏ فإن البرنامج 
سيظهر للمتعلم النقاط التعليمية والأسئلة التي أخطاً فيهاء ويسمح له 
بإعادة الإجابة مجدداً على هذه الأسئلةء ومن ثم الانتقال إلى الدرس 
التالي» وقي حال تدنت نسبة الإأتقان عن (9۹./) فيجب على المتعلم 
إعادة تعلم مفاهيم الدرس من جديد مرة خرى. 

-١‏ زود البرنامج بقراءة إثرائية تتيح للمتعلم إغناء معارفه» وقائمة مواقع 
على الإنترنت تمكنه من الحصول على أحدث المعارف والقضايا المتعلقة 
بموضوع درسه» ما يثير دافعيته للتعلم» وبعد الانتهاء من التعلم سيوفر 
له البرنامج استراحة مرورية ممتعة ومشوقة للعودة للبرنامج مع درس 
جدید. 

وفيم| يأتي خطط يوضح كيفية التعلم بالبرنامج الحاسوبي المروري» كا في 

الشكل رقم :)١٤١(‏ 
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مقدمة إلى الطالب 


الامتحان القبلي 


الشكل رقم )٠١(‏ يبين كيفية التعلم بالبرنامج الحاسوبي المروري 


أما في| يتعلق بالمرحلة الثالثة من مراحل إعداد البرنامج الحاسوبي المروري» 
وهي مرحلة التقويم والتطوير» والتي تتضمن التقويم لكل خطوة من خطوات 
البرنامج وتجريب البرنامج وتنفيذه لتعديله وتنقيحه من خلال ملاحظات الأساتذة 
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المشرفين والسادة المحكمين ومن خلال ملاحظات المتعلمين» وحساب موثو قيته» 
فسيتم الحديث عن هذه المرحلة في الفصل التالي والمعنون ب إعداد و تقويم أدوات 
الببحث وتطويرها. 


الخلاصة 


تناول الفصل السابق التعريف بالبرمجة وأنواعهاء ثم عرض مراحل إعداد 
البرنامج الحاسوبي المروري» حيث أنه قد مر بمرحلتين هما: مرحلة التحليل والتي 
عرض فيها تحديد الوحدة ومسوغات اختيارها وتطوير خحتوى الوحدة» وتحديد 
الآهداف العامة و السلوكية للوحدة» ومن ثم مرحلة التصميم والإنتاج وفيها تم 
ومن ثم تحويل البرنامج الورقي إلى برنامج حاسوبي. 
المرحلة الثالثة من مراحل إعداد البرنامج الحاسوبي المروري متعدد الوسائط 
وكذلك سيعرض الباحث كيفية إعداد وتقويم أدوات البحث وتطويرها. 


Y۸ 


الفصل الثاني 


إعداد وتقويم آدوات البحث وتطويرها 


1 


۲. إعداد و تقويم آدوات البحث وتطويرها 
توطئة 


تتعدد أدوار التقويم في المجالات التربوية» فللتقويم دور في إعداد المعلمين 
وا [- > وني عملية بناء المناهج الدراسية» ودور في الحكم على استمرار برنامج 


تربوي معن أو تعدیله أو إلغائه. 
يتعلق دور التقويم بالنشاط المراد تقويمه» أما أهداف التقويم فتتعلق بالأسئلة 
المراد اللإجابة عنها والتي تتبلور حول إمكانية وفاعلية إعداد هذا النشاط وتصميمه 


وتنفيذه. 


يعرف (فان دالين) التقويم بأنه «الوصول إلى قرارات أو عمل أحكام تتعلق 
والاتساق وحقيق الهدف» (فان دالین» ۹۹۷_1۹۲ ام ص ` 10 (. 

للتقويم دوران رئيسان هما الدور البنائى التشخيص formative evaluati01‏ 
والدور الختامى التجمعى .summative evaluati0¬‏ 


« يدف التقويم البنائي التشخيصي إلى الكشف عن جوانب القوة في برنامج 
تعليمى معين أثناء إعداده وتنفيذه في مر حلة التجريب بغرض مراجعة مكونات 
البرنامح وتعديلها وتطويرهاء وكذلك تشخيص مواطن القوة والضعف في آداء 
المتعلمين» وتحديد الصعوبات التي يواجهها كل منهم أثناء التعليم. 

آما التقويم الختامي التجمعي فيهدف إلى الكشف عن مدى تحقيق البرنامج 
لآهدافه بعد إتمام إجراءات التقويم البنائي المستمر» وكذلك تحديد المستوى 
التحصيلي العام للمتعلمين في غهاية المدة الدراسية المعينة بالنسبة للمعارف 
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المتعلقة بتقديرهم»(علام-آ» iY‏ ۲م“ ص ص۹ (٤ `٣‏ 


ادال اراي ال المد لحد 
التربية المرورية 


يعرف التحصيل الدراسى بأنه «(درجة الاكتساب التى بحققها فرد» أو مستوى 
النجاح الذي يحرزه» أو يصل إليه في مادة دراسية أو جال تعليمي أو تدريبي معين» 
(علام - ب» ۲۰۰۰م ص٥‏ ۳۲۰) 
ويعرف الباحث التحصيل الدراسى إجرائيا بأنه: مقدار ما تعلمه آفراد عة 
الببحث أو ما اكتسبوه من معارف مرورية في البرنامجح الحاسوبي» والبرنامج الورقي. 
ويعرف الاختبار بأنه «مجموعة المشرات (أسئلة شفوية أو كتابية أو صور أو 
رسوم) أعدت لتقيس بطريقة كمية أو كيفية سلوك ماء والاختبار يعني درجة 
ماء أو قيمة ماء أو رتبة ما للمفحوص» (عبیدات وعدس و عبد الحق» ۱۹۹۸ م» 
ص ۱۹۳). 
وني البحث قدم الاختبار التحصيلي القبلي البعدي لأفراد عينة البحث بشكلين 
هما: 
١-الشكل‏ المحوسب لأفراد المجموعة التجريبية الآولى» التي درست باستخدام 
البرنامج الجاسوبي المروري المتعدد الوسائط. 
-الشكل الكتاب لأفراد المجموعتين (المجموعة التجريبية الثانية التى درست 
الوحدة بالطريقة التقليدية). 
وبغية الكشف عن الفروق بين أداء أفراد الملجموعات الثلاث في تحصيل 
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تنطلق عملية إعداد أي اختبار من مجموعة من الأسس المبادىء التي يكون من 
المغيد الوقوف عندهاء وقد ذكر (ميخائيل) بعضها مثل: 
١‏ الأخذ بالحسبان المدف أو الأهداف الرئيسة للاختبار. 
تكون مثلة لمجتمع السلول المراد قياسه»ء وتغطي مظاهر هذاالسلوك 
٤‏ وضع البنود الاختبارية على آلا تؤثر العوامل الجانبية أو الدخيلة في أداء 
المفحوص. 
٥‏ أن تكون البنود من مستوى صعوبة ملائم» والبنود التي معاملات 
صعوبتها تتراوح بين /.٦٠-٤١(‏ ) هي الأقدر على التمييز بين المفحوصين 
في الممة المفيسة: 
- أن ترتب بنود الاختبار وفق مبداً التدرج في الصعوبة بحيث تبدأ بالأسهل 
وتنتهي بالأصعب (میخائیل» ۱۹۹٩‏ م» ص ص٤۱-٣۱).‏ 
استند الباحث إلى الأسس السابقة في إعداد الاختبار التحصيلى للوحدة التربية 
الرورية وسارت غملة الأعدادوفق ا لطرات الانة 
١‏ تحديد هدف الاختبار 
إن لكل أداة هدفاً معيناً تسعى إلى تحقيقه» والهدف من الاختبار التحصيل في 
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۲ تحليل محتوى المادة الدراسية وتحديد آوزانا 

إن إجراء تحليل حتوى كiوراه«A‏ ۲٠ع†١٥‏ لل دة الدرسية يعنى تحديد 
اأررغات الي سي 4 لاان ركن آذ ت الال عل ساس قب 
المادة إل فصول أو إلى موضوعات ضمن الفصول» وقد قسمت وحدة التربية 
المرورية إلى خمسة دروس هي (الحركة المروريةء السائقء المركبة الطريق» أدوات 
الضبط المروري» الحوادث المرورية)ء وقد أعطي كل درس وزناً نسبياً على ساس 
أهمية الدرسء إذ أعطي الرقم )١(‏ للدرس الأكثرء و( )٤‏ للدرس الذي يليه في 
الآهميةء والجدول رقم )٠١(‏ يبين ذلك: 

الجدول رقم )٠١(‏ يبين الأوزان النسبية لكل درس من الدروس 


E N 
الحركةالرورية إا‎ |١| 
٣) الاق‎ | 
المىكة-الطريقق ا‎ | ٣ | 
E TT 7 
E ST ES 
وني الفصل السابق (إعداد البرنامج الحاسوبي المروري المتعدد الوسائط ) تم‎ 

غلبيل غترى الادة الدرسية إل النقاط التعليمية الكو نة ها وقد بلغت (۹۸) تعمي]. 


۳ تحديد الأوزان للأهداف التعليمية 


قام الباحث في آثناء إعداد الدروس بتحديد الآهداف السلوكية ا متوقع 
أن يكون المتعلمين قادرين على تحقيقها بعد الانتهاء من التعلم» وقد بلغ عددها 
)۲١(‏ هدفا) واعترت آهية الجال كرزن نسب للأهداف التعليميةء فأعطى 


(1) انظر الجدول رقم ( ١‏ ) الذي بين عدد الآهداف السلوكية وتوزيعها في البرنامج» 
ص ۸-_1۹۹ 
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الرقم (۲) للمجال الأكثر أحمية والرقم )١(‏ للمجال الأقل آهميةء والجدول رقم 

)٠١(‏ يبين ذلك: 

الجدول رقم )٠١(‏ يبين الوزن النسبي لكل جال من جالات الأهداف السلوكية 
في الجانب المعرفي 


ويعلل الباحث اعتبار أن جال الفهم هو الأهم»ء لأن الفهم يعبر عن إدراك 
المتعلم وفهمه واستيعابه للموضوع المدروس» فالمتعلم هنا یکون قادرا على آن 
يعطى معاني وتفسيرات وتعريفات» و يصير قادرآً على التطبيق والتحليل والت ركيب 
واإااار الا ا كا بستطيع المتعلم في مستوى الفهم» أن يوظف هذه المعارف 
والمهارات في حياته مباشرة دون الحاجة إلى ربطها بمواد أخرى متعلمة. 
٤‏ -اختيار شكل البنود وعددها 

يعتمد تحديد الأسئلة على نوعهاء كا يعتمد نوعها على عددهاء فعندما تكون 
الاختبارات مقالية مثالا يكون عددها أقل ما لو كانت موضوعيةء كا«يعتمد على 
الهمدف المراد قیاسه» (میخائیل» ۱۹۹۷م ص‌۱۷). 

وعد ديد عد د البنوة آخذ الباحث بعين الأعت ار الزمن اللقرر لإجرا 
الاختبار وهو ساعتان أي )٠١١(‏ دقيقةء وتمت صياغة الاختبار التحصيلى طبقاً 
لقواعد الاختبارات الموضوعية» وقد تم اختيار نوعين من الاختبارات الرضبوضة 
وهماالاختيار من متعدد» وملء الفراغات» ويرى (ميخائيل) أن «الأسئلة 
الموضوعية وبخاصة الاختيار من متعدد إذا أحسن إعدادها يمكن أن تتصدى 
لقياس مستويات عليا في التعلم والنشاط العقلي المعرني» (ميخائیل ۱۹۹۷۰ م» ص 
ص۳۱۸-۳۱۷). 


To 


قفر عادد ال سا صو رة مد ۷ 0 مالا وذلك ساو ال ددد 
الآهداف السلوكية والزمن المخصص للاختبار والوزن النسبى لكل مجال. 
٥‏ إعداد الصيغة الأولية للاختبار 

تتضمن | لصيغة الأولية للاختبار أمرين وهما: 
أ صياغة البنود 

إن عملية كتابة أو صياغة البنود هي «فن لا يتم اكتسابه بصورة آلية من جرد 
إتقان المادة الدرسية من جانب المعلم» وإن| تتطلب معرفة بمبادیء وتقنيات تصميم 
الاختبار» ومهارة في تطبيقها) (میخائیل» ۱۹۹۷مص ۳۲۲). 

وقد حاول الباحث عند صياغة البنود أن تكون صيغة البند واضحة»ومكتوب 
بلغة بسيطة وواضحة» على نحو يكون غر قابل للتأويل والتفسيرات المختلفة 
وأن تكون صيغة البند خالية من التلميحات التى قد تسهل الوصول إلى الجواب 
الصحيح» كا أخذ بعين الاعتبار أن لا تكون البنود معتمدة بعضها على بعض» 
فكل سؤال يقیس هدفاً معیناً. 
ب تعليمات الإجابة 

نمثل التعليات»الإرشادات والتوجيهات المهمة والضرورية التي تو جه المتعلم 
المغحوص وترشده إلى طريقة الإ جابة. وقد قسمت التعليات في الإ جابة إلى قسمين 
ر بحسب المجموعات: 

١‏ -المجموعة التجريبية الأولى التي درست بطريقة البرنامج الجحاسوبي على 
نحو ستجيب عن آسئلة الاختبار على الحاسوب مباشرة» وذلك من خلال 
ایال ارا لمغاتيح أو الفأرة وزر الإدخال» وعلى المتعلم إدخال اسمه 
أولاأء ثم البدء في التعامل مع الاختبار» ويمكن للمتعلم أن يبدأ بأي قسم 
من الأسئلة» ولكن لا يمكنه الانتقال إلى سؤال لاحق إلا بعد أن يؤكد 
إجابة السوال السابق» وفي نهاية الاختبار سيحصل على درجته مباشرة 


TA 


بمجرد الضغط على زر النتيجة» كا يمكنه الاطلاع على سلم التصحيح 
بعدالانتهاء من الإأجابة على الاختبار لإجراء مقارنة بين إجاباته وسلم 
التصحيح. 
المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية الثانية التى درست وحدة التربية 
المرورية بطريقة الكتاب المبرمج سيجيبان عن أسئلة الاختبار التحصيلي 
باستخدام ورقة خارجية للإجابة عن السؤال الأول (ملء الفراغ )» 
والإجابة عن سؤال اختيار من متعدد» وذلك بتحديد الإجابة الصحيحة 
من خلال وضع دائرة أو خط تحت خيار واحد من أربعة خيارات» وهي 
إجابات السؤال» وقد نصت التعليمات بعدم المحو كثيرا في الإجابات» 
لن الإجابة المترددة سيلغيها الباحث» وذلك تجنبا من احتمال وقوع الغش 
أثناء الاختبار. 
تم إعداد الاختبار في صورته المبدئية مشتملاً على ۱۲۷ بنداً وزعت على 
قسمین: 
أ القسم الأول عرف المصطلحات الاآتية: 
بجوي ستة مصطلحات مرورية» صيغت على شكل أعد ترتيب الكلمات 
الآتية لتحصل على التعريف الصحيح» وقد استخدم الباحث هذه الطريقة للتغلب 
على مشكلة الكتابة باللغة العربيةء إذإن نظام التأليف آوثر ویر ۷۹۲ 0۲ الاھ غیر 
متوافق مع اللغة العربية بشكل تام» ما يشكل صعوبة في برمجة الاختبار. 
ب القسم الثاني: الاختيار من متعدد 
قسم إلى مجالات عدة بحسب أرومة البند: 
الآأول: وقد بلغ عدد بنوده ۳۷ بنداً»ومثاله: أول من استخدم جذوع الآشجار في 
عملية النقل هم: 
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١-الآشوريون.‏ 
الالو 
اون 
کا 
الثاني: وقد بلغ عدد بنوده ٠١‏ بندأء ومثاله: حدد دلالة الشاخصة الطرقية المرورية 
الاتة: 


١‏ نوع مرور راکبي الدراجات. 
آ قو راک ی الدر اجات ی 
۳ مر لراكبي الدراجات العادية. 
٤‏ - مر إجباري لراكبي الدراجات. 
الثالث: وقد بلغ عددبنوده ۲١‏ بندأء ومثاله:حدد رقم الشاخصة الطرقية التي 
تعني «منوع مرور الدراجات العادية» 


YA 


الرابع: وقد بلغ عددبنوده ۸ بنود» ومثاله:الذي خالف قواعد الوقوف من السائقين 
ھم 


5 سائق السيارة الصغيرة. 

۳ السائقان. 

٤ل‏ يخالف أحد 
ا لخامس: وهو أسئلة المزواجة أو المطابقة: 

تكونت من قائمتين الأولى للشاخصات المرورية والثانية للعبارات الموافقة 
ها و تاز هذه الأسعلة بأنها «سهلة الأعدادو نة التخمين آو الزر فيها أضيق 
منه في بنود صح أو خطاء وبنود الاختيار من متعدد» (میخائیل ۱۹۹۷۰ م» ص 
ص‌۲۲۹-٠۳۳)»‏ وقد بلغ عدد محتويات القائمة الأولى ١١عبارة»‏ والثانية 
۳صورة. 


۹ 


) طريقة تصحيح الاختبار ( سلم التصحيح‎ - ٦ 


جعلت الدرجة القصوى للاختبار ( ٠٠١‏ ) درجة على نحو وزعت الدرجات 
على أقسام الاختبار كا يبينها الجدول رقم :)١١(‏ 
الجدول رقم )٠١(‏ يبين توزيع الدرجات في الاختبار التحصيلي البعدي القبلي 
قبل التجريب الاستطلاعي 


| مطبقة | ۲د درجة | 


۷ بعد إعدادالاختبار ورقیاًتم در ته حاسوبیاً باستخدام البرامج (author ware, flash)‏ 
وقام الباحث بالتحقق من أداء الاختبار وصحته وسهولة العمل فيه. 

و الورقي على عينة صغيرة من طلاب السنة الأولى شعبة معلم الصف تحقيق ما 
تي: 

١-معرفة‏ مدى وضوح التعليهات والأسئلة وملاءمتها لمستوى الطلبة ا معد 

هم الاختبار. 

۲- حساب الوقت اللازم للاإجابة عن الأسئلة. 

۳ تسجيل ملاحظات الطلبة واستفساراتہم عن الاختبار والتعليات. 

٤‏ -حساب صدق الاختبار وثباته. 
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بغية تحقيق الأهداف السابقة قام الباحث بالخطوات الأتية: 
أ تطبيق الاختبار التحصيلى فردياً 

على(٦)‏ طلاب من طلاب السنة الأولى شعبة معلم الصف -كل طالب على 
حدة» بحيث ثلاثة طلاب طبق عليهم الاختبار الحاسوبي» والثلاثة الآخرون طبق 
عليهم الاختبار الورقي» فكانت النتائج: 

١‏ -استغرق الطلاب منذ بداية الاختبار بعد إعطاء التعليات وشر حها حتى 
اه رما قدر( (۱0۲٤۸4۷‏ د فقا لجر عة الأخار الماسري: 
و(٤0۳.۷۸04)‏ دقرقة لمجموعة الاختبار الورقى. 

۲ -اشتكى الطلاب من طول فقرات الاختبار. 

٣‏ نوع الاختبار (الاختبارات الموضوعية) غير مألوف تماما بالنسبة هم 

٤‏ - وجود بنود متشامة. 

٥‏ كثرة التواريخ والبنود المتعلقة بالشاخصات الطرقية المرورية. 

٦‏ سر طلاب المجموعة التي طبق عليها الاختبار ا لحاسوبي بسبب معرفتهم 
لنتائجهم مباشرة» أما طلاب المجموعة التي طب عليهم الاختبار 
الورقي فانتظروا إلى اليوم الثاني لمعرفة النتيجة» لكي يتمكن الباحث من 
تصحبحهاء وهذاالأمر أوجد لديم بعض الاتجاه السلبي نحو الاختبار. 


آ-مناسبة الزمن لتنفيذ الاختبار مع الوقت المقرر لتنفيذه وهو الساعتان» 
ويعلل الباحث وجود الفرق بين الفترة الزمنية بين المجموعتين» بأن 
الملجموعة التي طبق عليها الاختبار الحاسوبي كان يتطلب منها قراءة كل 
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البنده ومن ثم تحديد الإجابة ثم تأكيد الإإجابة قبل الانتقال إلى السؤال 
الثاني» كا آنه لا يمكن للطالب الخروج من الاختبار ني جال ما والعودة 
إليه مرة أخرى ومتابعة العمل من نفس النقطة التي خرج منها ما يسبب 
هدراً ني الوقت والدرجات» إضافة إلى جدية هذه الطريقة» ووجود بعض 
الرهبة لدى الطلاب. 
أما طلاب المجموعة التى طبق عليها الاختبار الورقى فيمكن للطالب 
القفز لسؤال جديد دون اللإجابة عن السؤال الأول» ومن ثم العودة إلى 
السؤال الأول بعد اللإجابة عن السؤال الثاني والثالث وهكذادون أن 
يسبب هذا هدرآني الوقت أو الدرجات. 
ب مناسبة التعليات ووضوحها وملاءمة الأسئلة لمستوى الطلاب. 
ج-تعديل في صياغة بعض البنود لتكون أكثر وضوحاً. 
د حذف بعض البنود ليصبح عدد البنود الكلي )١١۷(‏ بنداً. 
ب التحقق من صدق الاختبار "est ۷a1 1d¡y‏ 
إن أي اختبار يفترض أن تتوافر فيه شر وط وخصائص تجعل منه أداة جيدة» 
وهم هذه الشروط هى الصدق والثبات والموضوعية» ولذلك فمن أجل أن 
يوصف الاختبار بالجودة» قام الباحث بالتحقق من الصدق الظاهري» وصدق 
المحتوى للاختبار» والصدق الإحصائي. 
تعد خاصية الصدق من آهم خصائص الاختبارات والمقاييس التربوية 
بالإجابة عن السؤال الآتي: وهو عى إذا كان المقياس يقيس فعلاً ما أعد لقياسه» 
وهذاهو تعريف الصدق«الصدق قدرة المقياس على قياس ماوضع لقياسه» 
(میخائیل› ۷م ص٥٣٥‏ ۲). 
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حددت اللجنة الفنية المشتركة من الجمعية الأمريكية لعلم النفس(ةم۸)» 
والجمعية الأمريكية للبحث التربوي ۸٠۲۵(‏ )» والمجلس القومى الأمريكى 
للقياس التربوي ( N۳١‏ ) ثلاثة جوانب من الصدق وهي: صدق المحتوى» 
والصدق المرتبط بالمحك» وصدق التكوين الفرضي أو المغهوم» وأن هذه الجوانب 
الثلاثة مترابطة إجرائياً ومنطقيا وهي تستخدم كأدلة على مدى صلاحية الاختبارء 
ویؤکد ساكس (×54 ) بنه «لا يمكننا أن نبرهن على صدق الاختبارء وإنا نستطيع 
أن نقدم أدلة تتعلق بصلاحيته في غرض أو أغراض معينة) (علام-آ» ١٠٠٠۲م»‏ 
A‏ 
الصدق الظاهري 

«(يستخدم مصطلح الصدق الظاهري للاختبار للإشارة إلى ما يقيسه الاختبار 
ف الظاهرء كا يبدو في نظر المفحوصين أنفسهم» (میخائیل ۱۹۹۷۰ م» ن 
آي الحكم على الاختبار من خلال مظهره» ويمكن القول أن الصدق الظاهري 
للاختبار قد تحقق من خلال تطبيقه فردياً على مجموعة من الطلاب» وأن إعادة 
صياغة بعض البنود التي أشكلت على المغحصوين هي تحقيق للصدق الظاهري. 
صدق المحتوى 

يقصد به «أن حتوى أو مضمون الاختبار يشمل عينة مثلة من المادة الدراسية 
وأهدافها التعليمية ا مراد قياسها» (كاظم»٠١٠۲م»‏ ص١٠١٠)»‏ آي دراسة محتوى 
الاختبار وتفحص بنوده المختلفة للتأكد ما إذا كان الاختبار بكليته عينة مثلة 
لمحتوى الموضوع» ومجال السلوك الذي يراد قياسه. 
مجموعة من المحكمين ذوي الخبرة في التقويم والقياس» وأخذ رأيهم في صلاحية 
الآسئلة ني قياس الآهداف والموضوعات وصلاحية صياغتها اللغوية» ووضوح 
الأسئلة وغموضهاء ومستوى الأسئلة» وارتباط الإجابات بالأسئلة. 
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وكانت آهم ملاحظات المحكمين: 

-البنود شاملة للأهداف. 

- توحيد المصطلحات في الاختبار (طرقات» أو طرق..). 

- وجود بعض الأخطاء اللغوية والمطبعية. 

-بعض البنود بحاجة لإإعادة صياغة مثل البنود (۱۲ء ٠۷١۲٦۹۲‏ ). 

د تاكيد اتبا ر الأشكال والصور: 

-ثمة بعض البنود المتشامة ويمكن إعادة دجها وصوغها البنود( ۸٠١٦١٠۰١١‏ 
۱). 

-اختبار نوع المطابقة مكرر» وقد تم تغطيته باختبار اختيار من متعدد. 

وجود حمل في أرومة السوال ليس ها علاقة بالسؤال» أو تعطى تلميحات 
با لجواب» البند (۱۳). ۰ 

- استبعاد كتابة الرموز في خيار الجواب» واستبعاد عبارة (كل ما ورد صحيح). 

بناءً على هذه الملاحظات قام الباحث بإجراء التعديلات اللازمة» وهي: 

_ حذف أسئلة المطابقة أو المزاوجة. 

-حذف السؤال الأول من المجال الرابع ليصير عدد عبارات أو بنود السؤال ۷ 
عبارات عوضا عن ثانية. 

-حذف البنود ذوات الأرقام )٤ ٨۹٥ ۲ ١٠۲(‏ من المجال الأول (اختر الإجابة 
الأنسب ما يأتي ٠١=١×٦٦‏ )» ليصير عدد البنود )۲١=۱×۲١(‏ درجة. 

حذف البنود ذوات الأرقام (۳» )۳٠١١١ ٠١١١‏ من المجال ثانياً (دقق النظر 
في الشاخصات المرورية التي أمامك» ثم أجب)» ليصير عدد البنود )۳١(‏ 
بندا عوضاعن .)٦۱(‏ 

-استبدال عبارة حدد دلالة الشاخصة الطرقية الآتية ب تدل الشاخصة الطرقية 
المرورية على: 


- استبدال عبارة حدد رقم الشاخصة الطرقية التي تعني ‹ E‏ 
الشاخحصة الطرقية التي تعني« E‏ 
تصحيح الأخطاء المطبعية واللغوية الموجودة. 
- توحيد المصطلحات في البحث والاختبار التحصيلي. 
- تعديل توزيع الدرجات على الاختبار التحصيلي من جديد بعد إجراء 

التعديلات السابقة عليهء إذ أعطي درجة واحدة لكل بند اختياري ليصير 

توزيع الدرجات على الشكل الآتي وكا يبينها الجدول رقم )۷١(‏ : 
الجدول رقم (۷) يبين توزيع الدرجات في الاختبار التحصيل القبلي البعدي بعد 

التجريب الاستطلاعي 

|١ |‏ إملاءالفراغات | تارج 
ET aT EE‏ 
٣ |‏ | المجال الثاني (صورة-ثلاث عبارات) 
٤‏ | الجال الثالث (عبارة-ثلاث صور) 
E E E CT E‏ 
ا 


اللجموع ١‏ سؤال ٠٠١‏ درجة 


ا فة الفاق ا هة بن الکن تد مر شرا لاق عى اهار 
التحصيلى »وقد راوحت نسبة الاتفاق بين المحكمين ضمن المجال »)/.٠٠١١-/.14(‏ 


۳ × عدد الموافقين + ۲× عدد المترددين + عدد غر الموافقين 
درجةالاتفاق = × ۰۰ 


۳ × عدد المحكمين 


( کراجة» ۲۰۰۱م ص ۱۱۷ ). 


t0 


آم البنود السابقة الذكر )۲.110۷ c((TEco\TToTIIT.1‏ اة 
المطابقة فقد اننخفضت نسبة الإجحماع عن (11./ ) وهي النسبة المحوية الدنيا المقبولة. 
ج-التحقق من ثبات l|خlniر :Reliabilit Reliability est‏ 

يعرف ثبات الاختبار بآنه «درجة موثوقية الاختبار فيا إذا تكررت التجربة 
على نفس الشخص أو العينة أو في اختلف الإإحصائي الذي يقوم بالتجربة ذاتها» 


(درويش» ۱۹۹۷ م» ص۷)» بمعنى أن الاختبار يعد ثابتاً إذا حصل المتعلم على 
درجات متشامة عندما يعاد تطبيقه عليه مرات عديدة» ولذلك فالاختبار الثابت 


جعلنا قادرين على : 

- مقارنة درجات المتعلمين المختلفين في الاختبار نفسه. 

-ترتيب المتعلمين في فئات أو مجموعات. 

ال صل الان مسا 

-مقارنة تحصيل المتعلمين في مواد دراسية ختلفة بعضها ببعض (بري وراضی 

وهندي» ۸ ھم ): ۰ 

فد رجات الا هار تكرت تات اذا كان الا تار قيس شمة معي قباسا مسقا 
في الظروف المتباينة التى تؤدي إلى أخطاء القياس» فالثبات إذا يعنى الدقة أو 
الاشناق ق القباس. ` ۰ 

يقاس الثبات بطرائق عدة نذكر منها: 

.Test_Retest Method رlniخiل| طريقة إعادة‎ 

.Porallet Test Forms ةiاكتlاl طريقة الصور‎ 

.Split Half Method ةuفصتلا طريقة التجز ئة‎ - 

وقد قام الباحث بحساب معامل الثبات بتطبيق طريقة التجزئة النصفية» التي 
تقوم على تطبيق الاختبار مرة واحدة» ثم نجزىء مفردات الاختبار إلى نصفين 
متوازيين» وبعدها نقوم بحساب معامل الثبات بين درجات النصفين. 


٦ 


وقد اعتمد الباحث معادلة جتم|ان» حيث يمكن الجحصول من خلا ها على 
ثبات الاختبار ککل» کا غا لا تتطلب شر ط تساوي تباین درجات کل من نصفی 
الاختبار» ويعبر عن معادلة جتان بالمعادلة: 

ETE 

ع 

ع "= تباين درجات الأسئلة الفردية 

ع "= تباين درجات الأسئلة الزوجية 

تم تطبيق الاختبار التحصيلي بشكليه الورقي و الحاسوبي من أجل حساب 
الثبات على عينتين من الطلاب بلغ مجموعه| )٥٦(‏ طالباً وطالبة» حيث طبق 
الاختبار الورقي بتاريخ السبت (۸/١۲/۱*٠٠۲م)‏ على عينة بلغ عدد أفرادها 
(۲)). أما الاختبار ا لحاسوبي فطبق بتاریخ الثلاثاء ( /٤ /۱١‏ ۳٠٠۲م)»‏ على عينة 
بلغ عدد آفرادها (۳۲)» وبعد الحصول على النتائج قام الباحث بتقسيم كل اختبار 
إلى قسمين (الأسئلة الفردية والأسئلة الزوجية)» وتم تطبيق معادلة جتان لحساب 
معامل الثبات الكلي لكل اختبار والجدول رقم (۱۸) يوضح قيم معاملات الثبات: 


الجدول رقم )1۸( يوضح قيم معاملات الثبات للاختبار 


معاملات الثبات عدد الأفراد الموات التجريبي | قيمة معامل الثبات 
جموعة الاختبار سوي 


وهذه القيم ,۸١(‏ *» و ,۷٦‏ ٠)ء‏ تدل على أن ثبات الاختبار لكل منه| مقبول 
إحصائياً. 


TEV 


وبعد حساب معامل الثبات» عمد الباحث إلى استخراج الصدق الإحصائى 
من الثبات وذلك بالعلاقة: 
ف 

وبالتعويض نجد: صدق الاختبار الحاسوي = ۹,۸۱ ۷ = ٩۹ر‏ 

صدق الاختبار الورقی = ٠,۸۷ = ۷٠,۷١‏ 

والقيم التي حصلنا عليها هي قيم مرتفعة» و هذا يؤكد أنه كلا ارتفع عدد 
بنود الاختبار ارتفعت قيم الصدق والثبات» ومن ثم «أصبح أكثر تمثيلاً لسلوك 
المقيس» وأصبح الاختبار أقدر على الكشف عن الفروق الحقيقة بين المفحوصين في 
هذا السلوك» (میخائیل» ۱۹۹۷ م» ص‌۲۷۳). 
۲ . ۳ إعداد استبانة الا تجاه نحو وحدة التربية المرورية وطريقة 


غل الاتجاهات نظاما متكاملا متطورا من المعتقدات والمشاعر والميول 
السلوكية ينمو في الفرد باستمرار نموه وتطوره» ويختلف باختلاف البيئة والظطظروف 
التي يوجد فيها الفردء ويسهم التعلم إسهاماً فعالاً في تحديد الأشياء التي يكن 
الفرد اتجاهاته بالنسبة ضها. 

يعرف الا تجاه بآنه «(عصلة إجابات الفرد نحو قضية معينة إما بالإ جاب أو 
الرفض)(بوقحورص» ٥‏ مھم ص۱۷۸). 

تكمن آهمية معرفة اتجاهات الفرد نحو موضوع معين في التنبؤ بالسلوك الذي 
سيقوم به الفرد نحو هذا الموضوع» فاتجاه الطالب نحو المادة الدرسية التي يتعلمها 
قديؤثرفي مدى تقبله لمفاهيم وخبرات تلك المادة وتوظيفه ها» ومن ثم يتأثر 
تحصیله الدراسی في هذه المادة. 


۸ 


فالطالب الذي لديه اتجاه إمجابي نحو مادة درسية معينة» بستطيع أن يحقق 
أكر قدر من التحصيل فيها ما لو كان اتجاهه سلبياً نحوهاء «فالاتجاه تنظيم نفسى 
مكتسب له صفة الاستمرار النسبي لم يعتقده الفرد نحو موضوع معين» أو موقف 
ماء ويا للاستجابة تكون ها الأفضلية عنده» والاتجاه من خصائصه أنه تكوين 
فرضي يتم تعلمه أو اكتسابه» ويتكون من عناصر وجدانية» والميل أو الاستعداد 
للاستجابة)(الشربيني و بلفقیه» ۲٠٠۲م).‏ 

وقد أثبت بعض الدراسات التى أجريت على التحصيل والاتجاهات وجود 
علاقة وثيقة بين اتجاهات الطلبة نحو الحاسوب وتحصيلهم الدراسى» وبين اتجاهات 
الطلاب نحو الحاسوب والحنس(1998, .)Kirkpatrik And Cuba‏ وھناك بعض 
الدراسات التي شارت بعدم وجود علاقة بين التحصيل والاتجاهات» أو بين 
الاتجاهات والجنس ( صبح والعجلوني» ۳٠٠۲م)»‏ و( العمودي» م 
كامنة في الفرد ولا يمكن ملاحظتها بشكل ظاهر فإن قياسها يتم بالتعرف على 
نتائجهاء أو بمحاولة استخراجها من الفرد بطريقة غير مباشرة» وبشكل عام تقاس 
الاتجاهات بطريقتين: 
مباشرة: أي ملاحظة السلوك الفعلي للفرد وتتبع آطواره المختلفة» وحاولة استنتاج 

الاتجاهات من تحليل السلوك ذاته. 
غير مباشرة: وذلك بتوجيه آسئلة للفرد تتيح له التعبير عن اتجاهاته في شكل 
إجابات عن آشياء أو أشخاص» ) السلمي» ۹۹۷ |م» ص Vo‏ (. 

وني الببحث يقصد بالا تجاه حصلة إجابات المتعلمين أفراد عينة البحث نحو 
وحدة التربية المرورية» ونحو الطريقة المستخدمة بتدريس هذه الوحدة. 

فإذا ما كانت درجة الاستجابة الكلية للطالب تقترب من الدرجة الكلية العليا 
على المقياس كان اتجاه الطالب نحو الوحدة والطريقة اتجاهاً إجابياً. 


أما إذا كانت درجة استجابة الطالب الكلية تقترب من الدرجة الكلية الدنيا 
غل الا كان 2 الطاب ر الرحدة والطر فة سلس متا 
٠. . ۲‏ خطوات إعداد استبانة الاتجاه نحو الوحدة والطريقة 

بشكلها الأول 

١‏ -مراجعة بعض الدراسات السابقة 

قام الباحث بمراجعة بعض الدراسات السابقة في هذا المجال بغية الاستفادة 
منها في إعداد الاستبانة لقياس الاتجاه نحو أهمية وحدة التربية المرورية» والاتجاه 
نحو استخدام البرامج الحاسوبية في التدريس» ومن الدراسات التي أفاد منها 
الباحث في إعداد الاستبانة وصياغة فقراتها دراسة كل من (العمودي» ٠١٠۲م)»‏ 
و(إبراهیم» ۲۰۰۱ م)» و( بو یونس» ۲۰۰۰م)» و( مصطفی۰٩۱۹۹م)»‏ و(الخطايبة 
وملاك› ۱۹۹۷م). 
۲- تحديد نوع المقياس (الاستبانة) 

تم استخدام طريقة ( ليكرت ) في تصميم مقياس الاتجاه كونها طريقة سهلة 
وأكثر شيوعا واستخداما «ووفقا هذه الطريقة تم إخضاع استجابة المفحوصين 
للتدريج المنتظم» ودون إعطاء أية قيمة تحكيمية» أو سلمية لعبارات المقياس بصورة 
مسبقة) (میخائیل ۱۹۹۷۰ م» ص ٥۲۸‏ ). 

تضمن متصل الاتجاه الذي يعبر عن شدة الاتجاه نحو الوحدة والطريقة في 
مقاییس لیکرت خس درجات» وأعطیت هذه الدرجات قیم تتراوح من (۱) إلى 
)٥(‏ بالتدريج للعبارة الإ يجابية» کا هو مبين با لجدول رقم (۱۹): 


الجدول رقم ( ۱۹) يبين توزيع القيم للعبارات الايجابية 


وعكس الترتيب السابق للعبارات السالبة» كا هو مبين بالجدول رقم :)۲١(‏ 
الجدول رقم )۲١(‏ يبين توزيع القيم للعبارات السلبية 


۳ تحديد أبعاد المقياس (الاستبانة ) 

لما كان البحث يسعى للكشف عن الفروق بين أداء أفراد المجموعات الثلاث 
عينة الببحث في الاتجاهات وذلك تبعا للمتغير ا لجنس والطريقة » قام الباحث 
باعداد ثلاث استبانات لقياس الاتجاء غل أن تطبق الأستبانة الأول على أفرادذ 
الملجموعة التجريبية الآولى التي درست بواسطة البرنامج الجاسوبي المروري» وأما 
الثانية فتطبق على أفراد المجموعة الثانية التي درست بواسطة الكتاب المبرمج» 
أما الاستبانة الثالثة فتطبق على أفراد المجموعة الضابطة التى درست بالطريقة 
التقليدية. وقد تم تحديد أبعاد كل استبانة كا يوضحها اور (۱): 


هى 


ag‏ و جود 
لمجال ره ااال ار امال 


المرورية 
اون ا 


وجود 
الملجال 


اطم ارارق( وجرد 0ة اواد نالرات 
الثلاث وهذه الأبعاد هي (البيانات» أهمية وحدة التربية المرورية» المقترحات)» وقد 
تم صياغة البنود بلغة سهلة وواضحة» وروعي أن تكون البنود قصيرة وبسيطة» 
وبعضها سالب والاخر موجب. 


۲ .۲ قياس صدق الاستبانات 


عرضت الاستبانات على المحكمين”» وذلك دف إبداء الرآي في مناسبة 
الاستبانة لمستوى طلاب السنة الأولى شعبة معلم الصف» وشمول البنود للأبعاد 
اللحددة» و وضوح التعلي|ات» والصياغة اللغوية للبنود» ومدى تعبير البنود عن 
الاتجاه نحو جالاتما آم لا 


)١(‏ انظر الملحق رقم (۲) بأساء المحكمين 


وفي) يآتي هم الملاحظات التي أبداها المحكمون: 
ما بخص الاستبانة الموجهة لأفراد المجموعة التجريبية التي تدرس بالبرنامج 
الحاسوبي: 

١‏ -يفضل عدم ذكر اسم الباحث والأساتذة المشرفين في تعليات الاستبانة. 

۲ حذف كل البيانات التي ليس هما آسثلة بحث» أو أن الباحث لا يفيد منها. 

۳ حذف البعد المتعاتق باميزات الفنية للبرنامج الحاسوبي. 

٤‏ - حذف إجابتين من متصل ليكرت الخماسي (موافق بشدةء أ رفض بشدة). 

ه _ حذف البنود الواردة ني جال صعوبات استخدام البرنامج الحاسوبي. 

- حذف البنود الواردة في جال المقترحات. 

وبناء على هذه الملا حظات أجريت التعديلات الاآتية: 

أً-في | يتعلق بالبيانات: الإبقاء فقط على متغيري ا لجنس والشهادة الثانوية 
العامة ليصبر هذان المتغبران مشتركين بين الاستبانات الثلاث. 

ب حذف المجال المتعلتق بالمميزات الفنية للبرنامج الجاسوبي. 

ج-تحويل مدرج الإجابة(المتصل) من خاسي إلى ثلاڻي. 

د تحويل البنود في جال الصعوبات من نمط المحدد المغلق إلى سؤال مفتوح. 
(ما الصعوبات التي واجهتك أثناء التعلم بالبرنامج ؟). 

ه-تحويل البنود ني جال المقترحات من النمط المغلق إلى سؤال مفتوح (ما 
مقترحاتك لتطوير برنامج التربية المرورية الحاسوبي). 

و حذف البنود الآتية من المجال المتعلق بأهمية وحدة التربية المرورية: 
تتصف الوحدة المرورية بدقة المحتوى وسلامته العلمية. 


- صيعغت آهداف الدرس بعبارات سلو كية حددة. 
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-تتناسب آهداف الدرس مع الأهداف العامة للوحدة. 
-يتناسب محتوى كل درس مع الأغراض السلوكية له. 
تتصف الوحدة بالتسلسل والتتابع المنطقي للدرس. 
- جعلت الصور والحركة المضمون أقرب للواقع وأكثر جاذبية. 
تتناسب ختویات الوحدة مع مستويات المتعلمين الدراسية. 
- تنظيم المعلومات بصورة جيدة جعل التعلم لدي أرسخ. 
ز- تعديل البنود الآتية في جال أهمية وحدة التربية المرورية: 
-تتناقض محتويات الوحدة مع القيم الاجتماعية في المجتمع.(تعدل إلى) 
تتوافق حتويات الوحدة مع قيم المجتمع. 
-يقاس تقدم الآمم بمدى احترام أفرادها لقواعد المرور.(تعدل إلى) يعد 
احترام قواعد المرور أحد مقاييس تقدم الشعوب حضاريا. 
-من الضروري تدريس هذه الوحدة لكل من المعلمين والمتعلمين.( تعدل 
إلى)أعتقد من الضروري تدريس وحدة التربية المرورية لكل أفراد 
المجتمع. 
-ترابط الموضوعات بعضها ببعض ترابطاً جيداً جعلني أكثر تفه .(تعدل 
آل ا جا ارا ار رعا الرس ا ی ا عاد ا 
المرورية . 
ح-تقسيم البند ۲١‏ إلى بندين مستقلين عن بعضه) البعض. 
ط -إضافة البنود الآتية إلى بنود المجال المتعلق بأهمية وحدة التربية المرورية: 
- جعلتني دروس التربية المرورية أشعر بالاحترام نحو رجل المرور. 
-ساعدتني المراجع الالكترونية في تعرف ماهو جديد ني العام حول 
المشكلة المرورية. 


Yo 


-ساعدتني الوسائط المتعددة والمستخدمة بالبرنامج على استيعاب مفاهيم 
هذه الوحدة بسهولة. 

- جعلت الوسائط المتعددة المستخدمة بالبرنامج مضمون الدروس أكثر 
تشويقا. 

ي- تعديل البند (التعلم بالبرنامج الحاسوبي مل جداً) من بنود (مجال استخدام 
البرنامج الحاسوبي في التدريس) إلى (يثير التدريس بالبرنامج الحاسوبي 
لموضوعات التربية المرورية الملل لدي أكثر من الطريقة من التقليدية في 
ا 

ك -إضافة البندين: 
- ساعدني البرنامج الحاسوبي في الانتباه للتفاصيل الدقيقة. 
- ساعدني البرنامج الحاسوبي المروري على تنظيم معلوماتي في| يتعلق 

بالتربية المرورية. 

ل لف الو 
- أشعر بعدم الثقة في أدائي في البرنامج الحاسوبي. 
-استخدمت ني التقنية الراجعة كلات وصور منوعة تعزز التعلم. 
تارات الجر سة أك شمرلا ناعارات الادة ااك 
-يتم تقويم مستوى المتعلمين في الاختبارات المحوسبة بشكل غير 

مو ضوعي . 
م تعدیل ال 
-الاختبارات المحوسبة تقيد المتعلم في التعبير عن أفكاره.(يعدل إلى) 
قيدتني الاختبارات المحوسبة في التعبير عن أفكاري. 
-الاختبارات المحوسبة تخلص المتعلم من حرج الوقوع في الأخطاء 


Yoo 


الإملائية (يعدل إلى) خلصتني الاختبارات المحوسبة في حرج الوقوع 


بعد إجراء التعديلات السابقة أخذت الاستبانة شكلها النهائى تقريباء 
والجدول رقم (۲۲) يوضح ذلك: 


الحدول رقم (۲۲) یبن مجالات استبانات الاتجاه وعدد البنود بعد التحكيم 
E ETS ETT‏ 
رقبة | _الضابطة 
عدد عدد علد 
TT aT‏ البنود 
س 


e el 
1) | | |] | ___ اسرسبالبتاع سي‎ 


e E 
ل ال 7ا‎ 
E IE RE 


طبقت الاستبانات على العينتين اللتين اختبر تا لتطبيق التجريب الاستطلاعى» 
E PT E TE‏ 
اتجاهاتهمم نحو تدريس وحدة التربية المرورية بالكتاب المبرمح بتاريخ الأحد 
٠١‏ / ١م.‏ وطبقت الاستبانة الموجهة لأفراد المجموعة التجريبية الأولى 
لمعرفة اتجاهاتهم نحو البرنامح الحاسوبي المروري بتاريخ الأربعاء /٤/۱١‏ ۳٠٠۲م.‏ 
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و لصغر حجم العينتين» فقد استخدم الباحث معادلة (الفا كرونباخ)» 
باستخدام برنامج(كءم5) لإيجاد معامل الثبات من خلال الاتساق الداخلي» حيث 
وجدکرونباخ ùÎ(Gronbac)‏ هذاالمعامل «(يعد مؤشرا للتكافوؤ فهو يعطي قے] 
تقديرية جيدة لمعامل التكافو إلى جانب الاتساق الداخلي أو التجانس» (علام» 
۰۰م ص٥۱۹).‏ 


ويعبر عن معامل ألفا کرونباخ بالمعادلة الاأتية: 


حیث ع ر " = تباين درجات كل مفردة من مفردات الاستبانة 
مج ع" = مجموع تباين درجات جيع المغردات 
ن = العدد الكلي لمفردات الاختبار. (علام» ١٠٠۲م»‏ ص .)١١١‏ 
وقد قام الباحث بحساب معامل الثبات لكل بعد من بعاد الاستبانات» ثم 
ساب معامل الات الأجال لكل اسسا عل دة 
الجدول رقم (۲۳) يوضح قیم معاملات الثبات لاستبانات الاتجاه 


معامل الثبات لاستبانة | معامل الثبات لاستبانة 

الملجموعة الحاسوبية | المجموعتين الورقية والضابطة 
ية رحد رة ازور 
e E‏ 


الحاسويي 


فخامل الات لاسا 
المجموعتين الورقية والضابطة 


يلاحظ من الجدول رقم (۲۳) أن قيم معامل الثبات للاستبانات قد تراوحت 
بين (1۳ , »)١‏ و( ۹ , *)» وهي قيم إحصائية جيدة تدل على الاتساق الداخلي آو 
التجانس للاستبانات ما يسمح بإمكانية الوثوق بالنتائج التي ستنتج عن تطبيق 

۰ 4 ۰ « ڪ 

البرنامج الحاسوبي ككل وذلك عن طريق تشغيل البرنامح والتأكد من أنه يعمل 
بالطريقة المحددة. 
ب ٠‏ تقويم البرنامج من المحكمين 
الهيئة التدريسية في كلية التربية وبعض المبر مين والمختصين بالمعلوماتية والبرجة» 
وذلك دف تقويم البرنامج وتطويره من حيث (تصميم الشاشات واللغة 
والآلوان» والآفلام» والتفاعل بين المتعلم والبرنامج) وقد خلص الباحث إلى 
مجموعة من الملاحظات, في يأتي آهمها: 
-١‏ بالنسبة للآهداف السلو كية 

١‏ -استبدال عبارة السلوك النهائى بعبارة الاستجابة المتوقعة 
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۲- إضافة مؤثر صوتي (موسيقى هادئة) حسب الرغبة عند قراءة الأهداف 
السلوكية. 

۳ حذف الآهداف السلوكية المكررة. 

٤‏ - كتابة أو ظهور مكونات المهدف السلوكى على سطر واحد. 

١‏ -تعديل الإطارات التعليمية المنتهية بسؤال من نوع ملء الفراغات إلى سؤال 
اختیار من متعدد. 


۲ استبعاد كل الإطارات التي يتطلب من المتعلم إنشاء إجابة مقاليةء وذلك 
لصعوبة تعامل نظام التأليف ga Authorware‏ اللغة العربية (ضبط 
المترادفات). 

۳-وضع زر مساعدة م81 یمکن للمتعلم أن يعود إليه عند الحاجة. 

٤‏ - تعديل شاشات التعاميم من الشكل المقروء إلى شاشات سمعية بصرية. 

ه _ تلافي الأخطاء اللغوية الإملائية والمطبعية. 

٦‏ - زيادة عدد الأفلام والصور المتحركة في الدروس. 

۷ نويم الجرزات السلية والإاية عل لاوا 

۸ إضافة مؤثر صوتي للقراءة الإثرائية. 

۳ بالنسبة للاختبارات البنائية 

١‏ إعطاء التغذية الراجعة الفورية بعد كل إجابة للمتعلم. 

تنويع الاختبارات (إعادة ترتيب» إملاء الفراغات)» وعدم الاقتصار على 
الاختبار من متعدد 

کے د الرس لاا اهار 
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٤‏ - ترك الحرية للمتعلم للبدء في آي فقرة من فقرات الاختبار. 
ه- زيادة عدد الأسثلة لتغطى الأهداف السلوكية والموضوعات الدراسية. 
-التقليل من عدد الأسئلة المقالية التي تتطلب من المتعلم الرقن على 


اا 


١‏ التجريب الفردي 


قام الباحث بتجريب البرنامج الحاسوبي متعدد الوسائط بشكل فردي على 
ثلاثة طلاب بغية التأكد من صلاحية البرنامج وتلافي العيوب وتطويره» وأسفرت 
هذه التجارب عن الملاحظات التالية: 

١‏ - كثرة التواريخ في البرنامج. 

الاعتاد على التخمين عند الإجابة عن الأسئلة المتعلقة بالتواريخ. 

۳ مناسبة الوقت اللخصص لكل درس وهو ساعتان. 

٤‏ -تفعيل استخدام لوحة المفاتيح عند التحرك ضمن البرنامج عوضاً عن 

لغار 

۲ التحريب الاستطلاعي الجمعي 

تقدم الباحث بطلب إلى عمادة كلية التربية للموافقة على إجراء التجريب 
الأ فطلا عي امم لرام الاسر ق هابر ا اسرب ن لالز 
فقامت عبادة الكلية مشكورة بالموافقة والاإيعاز إلى المشرفين على خبر الحاسوب في 
الكلية بتأمين كل ما يلزم لإجراء التجربة» من حيث التأكد من صلاحية الأجهزة 
الحاسوبية» ووجود كابل الانترنت. 


Te 


تم تطبيق التجربة الجمعية على ٠۹‏ طالبا من طلاب السة الأولى شعبة 
معلم الصف» إذ بدا تنفيذ التجربة بتاریخ /٤/۲۱‏ ۳٠٠۲م»‏ واستمرت حتى 
٠ ۴/٠١‏ م» وكان الهدف من إجراء هذه التجربة: 
التحقق من صدق أدوات تقويم البحث (الاختبار - الاستبانة). 
۳ التاكد من مناسبة الزمن لأجراء الفجريب النهائى. 
قبل البدء بتنفيذ التجربة الاستطلاعية» قام الباحث بالتأكد من صلاحية 
الآأجهزة» وإجراء عملية تنصيب البرنامج على القرص الصلب لكل جهازء وذلك 
من أجل الاحتفاظ بدرجة الاختبار التحصيلي القبلي/ البعدي لكل طالب» ثم 
اجتمع الباحث مع الطلاب أفراد مجموعة التجريب الاستطلاعي وحدثهم عن 
فكرة البرنامج وكيفية التعامل مع البرنامج والسير فيه» وطلب من كل طالب منهم 
أن يسجل على ورقة خارجية ما يرد معه من أخطاء لغوية أو مطبعية» وأن يسجل 
سارت التجربة وفق التسلسل الآتي: 
آ-في يوم الاثنين الموافق ل /٤ /۲١‏ ١٠٠۲م‏ تم تطبيق الاختبار القبلي. 
ب-تم تنفيذ التدريس بمعدل درسين كل أسبوع. 
جني يوم الآحد الموافق ل /١ /١١‏ ١٠٠۲م‏ تم تطبيق الاختبار التحصيلي 
البعدي المباشر. 
د-في يوم الاثنين الموافق ل ۲٠٠۳/١/١١‏ تم تطبيق استبانة الاتجاه. 
ه-في يوم الثلاثاء الموافق ل ٥ /٠١‏ م تم تطبيق الاختبار التحصيلي 
المؤجل» أي بفارق زمني قدره ( )٩‏ تسعة أيام فقط. 


۲١١ 


ويعلل الباحث قصر هذه الفترة بأن الطلاب في شعبة معلم الصف سيتقدمون 
إلى الامتحان العام النظري بتاريخ /٦/١‏ ۳٠٠۲م»‏ ولذلك خشي الباحث أن يتسبب 
التجريب بآثار سيئة على المستوى التحصيلي للطلاب» وعلى استعدادهم للامتحان. 

وكان الباحث يقوم بتسجيل درجات كل طالب من آفراد العينة في الاختبار 
التحصيل الإ مالي للوحدة» والاختبارات البنائية لكل درس من الدروس بهدف 
خاب اا اا کمه ر ا د تفغ غا ادر باستخدام البرنامج الجاسوبي 
المروري. 

وا لجدول رقم )۲١(‏ يوضح نتائج الطلاب آفراد العينة في التجريب الاستطلاعي: 


الجدول رقم (۲۹) يوضح نتائج أفراد العينة 
( المتوسطات الحسابية ومعدل الكسب) في التجربة الاستطلاعية الحمعية 


لجال am aT‏ 
N I SAU E SR E‏ 
الرس اتان | | ا | 
الرس الت | ١١‏ | ۰ | | 
سدع | | اا ا 
الرس اا | 1€ | eve]‏ 
أما أهم الملاحظات والآراء التي خلص إليها الباحث من خلال التجريب 
الاستطلاعي فهي: 
- إقبال أفراد العينة على تعلم البرنامح بحماسة وإثارة» وهذا ما يفسر ارتفاع 
المتوسط الحسابي في الاختبار البعدي المباشر. 
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-أكد أفراد العينة أن البرنامج جيد» ويمكن تعلمه بسهولة» والألوان فيه مريحة 
للعينين» ويثير الحاذبية للمتعلم. 
- أسهمت الصور الثابتة والمتحركة والأفلام في التوصل إلى الإجابة الصحيحة 
وني توضيح النقاط التعليمية. 
-مناسبة طرق التقويم (الأسئلة) لقياس مدى فهم الطلاب واستيعابمم. 
- أهمية التعلم باستخدام البرامح الحاسوبية كضرورة عصرية. 
تعتمد الاختبارات على الدقة والتركيز. 
-عدم وجود شاشة واقية. 
-عدم ارتباط جميع مكونات الدرس مع لوحة المفاتيح. 
- عدم مناسبة الفيلم المرافق لفقرة استخدام الحيوانات كوسائل للنقل 
والانتقال. 
- عدم مناسبة الصور الواردة في الإطارين ۲ وه من درس الحوادث المروريةء 
والصور من القراءة الإثرائية من درس أدوات إدارة وضبط الحركة المرورية. 
-التعميم رقم )۹١(‏ من درس الحوادث المرورية غير موجود. 
- عدم تشغيل الاستراحة المرورية عند النقر على أيقونة استراحة مرورية في 
درس (المركبة الطريق ). 
- عدم وجود صفحة مواقع الانترنت في درس أدوات إدارة و ضبط الحركة 
المرورية. 
-عدم وجود القراءة الإثرائية في درس السائق. 
بعد الانتهاء من التجريب الاستطلاعى عمد الباحث إلى حساب الصدق 
والثبات لأدوات تقويم البحث الا عارالحصيل: استبانة الاتجاهات) وقد تم 
التحدث عن كيفية حساب الصدق والثبات للاختبار التحصيلى و الاستبانة في 
الفقرتين ثانياً وثالثاً من هذا الفصل. ٠‏ 


AY 


كا قام الباحث بإجراء التعديلات اللازمة على البرنامج الحاسوبي تمهيداً 
لإجراء التطبيق النهائي للبرنامج والوقوف على كفايته وفاعليته في التحصيل 


الخلاصة 


للوقوف على فاعلية آي برنامج تعليمي لابد من استخدام آدوات قياس 
آدوات تقوب اليحث (الاأختار الصا » الاستبانات)» والتحقق م صلاأحتها 
تقويم الب : : من 
(الصدق والثبات) من أجل استخدامها في التجريب النهائي» كا أخضع البرنامج 
الحاسوبي للتطوير ميدانياً من خلال التجريب الفردي والجمعي» وفي ضوء نائج 
التجریب آجريت التعديلات اللازمة والمناسبة. وفي الفصل التالي سيتابع الباحث 
عمليات التطبيق النهائي للبرنامج الحاسوبي المروري. 


Té 


الفصل الثالث 
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توطئة 


تناول الفصل السابق مراجعة برنامج التربية المرورية بالتجريب الاستطلاعي 
مدف التأكد من سلامة تصميمه وتطويره ليصبر أكثر مناسبة لحاجات الطلاب 
ومستوياتهم الدراسية» كا تم الحديث عن تصميم أدوات تقويم البحث (الاختبار 
التحصيلي واستبانات الاتجاه) وتطويرهاء وبالتحقق من صدقها وثباتما للتجريب 
النهائي. 

يعد اختيار الباحث للعينة من الخطوات والمراحل المهمة للبحث» ولذلك 
سنتناول في هذا الفصل مفهوم العينة والمجتمع الأصلي» وكيفية اختيار العينةه 
وإجراء التطبيق النهائي للبرنامج الجاسوبي متعدد الوسائط. 


٠۳‏ التصميم التجريبي(متغيرات البحث) 


المتغخير (1ط4اءعة۷) هو «(صفة تعني أو تعبر عن مفهوم ماء أو بناء مفاهيمي» 
وتأخذ قيم) ختلفة» (البداينةء ۱۹۹۹ م» ص١٠٠١(‏ والمتغير يمكن أن يكون فئوياً 
مشل (الجنس)ء أو يأخذ عدداً لانهائياً من القيم في مداها وعندئذ نطلق عليه اسم 
(متصل). 

هناك عدة تصنيفات للمتغيرات آهمها: تصنيف التأثبر» وهو تقسيم المتغيرات 
إلى متغبر ات مwتlaة‏ lesۆVaiab Dependant Var- ةعılî ت|رıغiang «Independent‏ 
.lables‏ 

يعرف المتغير المستقل «إنه ذلك المتغير الذي يبحث أثره في متخير آخرء 
وللباحث القدرة على التحكم فيه للكشف عن اختلاف هذا الأثر باختلاف قيمته 
و فئاته أو مستوياته» ما المتغير التابع فهو المتغير الذي يسعى الباحث لكشف تأثير 
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التغر المستقل فيه» فإذا كان ا مغر المستقل سببا أو مثرا ما يمكن أن نحدالمتخر 
التابع هو الاستجابةء أو الأثر الناتج » (عودة و ملکاوي» ۱۹۹۲م» ص .)٠٠٠*‏ 
واستناداً إل عامل الأثر تقسم المتغيرات في البحث إلى: 
١-المتغبرات‏ | ا لمستقلة وتضم: 
أ-متغرر الطريقة: التدريس بالبرنامج الحاسوبي» التدريس بالكتاب 
المبرمج»الطريقة التقليدية. 
ب متغير الجنس: ويضم الذكور والإناث. 
۲-المتغيرات التابعة وتضم: 
أ الفاعلية في التحصيل وفق الاختبار التحصيل المعد من الباحث. 
ب _ الفاعلية بالاتجاهات وفق استبانات الاتجاه المعدة من الباحث. 
ج-الموازنة بين الفاعلية والكلفة. 
لكل من المجموعتين التجريبيتين الأول والثانية والمجموعة الضابطة» إذيمتاز 
هذا التصميم «(بضبط إلى درجة معقولة للمتغيرات المرتبطة بتأثير القياس القبلي» 
والعوامل العارضة المؤثرة في المتغير التابع» فالفرق بين القياسين القبلي والبعدي 
للمجموعة التجريبية يمل تأثر القياس القبلى» والمتغير التجريبى» والعوامل 
العارضة» أما الفرق بين القياسين القبلي والبعدي للمجموعة الضابطة» فيمثل تأثير 
القياس القبلي» والعوامل العارضة» وعلى ذلك دلالة الفروق بين متوسطي الزيادة 
للمجموعتين يمثل تأثيرأ للمتخير التجريبي في المتغير التابع» (عبد الحفيظ وباهي» 
۰ م» ص ص۱۱۸ -۱۱۹). 
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۳ ٠مسوغات‏ اختبار شعبة معلم الصف لتطبيق التجربة 

تم اختيار شعبة معلم الصف في كلية التربية لسببين هما: 

١‏ دف كليات التربية إلى إعداد معلمات رياض الأطفال» ومعلمى الصف 
المرنحاة الأرل من اللي الأساميء واكان العم هر الغدرة اة 
لطلابه كان من الضروري جداً أن نولي مسألة إعداده الأهمية الخاصةه 
ون نعيد النظر في مناهح إعداده بغية تحقيق الآهداف المقترحة لإعداد 
المعلم» وهي «مجموعة الأهداف المعرفية والفردية» والاجتماعية والمهنية) 
(طه الآ حمد»٤‏ ١٠۲م»ص (١٠١-١٠٠١‏ والمطلع على مناهج إعداد معلم 
الصف فيم يتعلق بالتربية المرورية ومفهوماتا جد فقر المناهج بالمفاهيم 
المرورية. 

إن المطلع على واقع التربية المرورية في مناهج مرحلة التعليم الأساس يلحظ 
قلة المغاهيم المرورية الواردة فيهاء ما قد يفسر بعض أسباب عدم تمثل 
التعلمين للمعارف والمهارات والقيم المرورية» ومن ثم وقوع الحوادث 
المرورية المفجعة. 

وني دراسة آجراها (آبو عون» ١٠٠۲م)‏ أوضح فيها واقع التربية المرورية في 

مناهج مرحلة التعليم الآساس» وفي) يأتي عرض سريع هذه الدراسة: 
١‏ - التربية المرورية في كتب العلوم: 
ورد في الصفحة ٩۸‏ -أخطار ركوب الدرجات في الشوارع. 
ص ١٠١١‏ -نشاط تقويمي -أعبر عندما أرى الضوء الأخضر. 
۲ التربية المرورية في كتب الجغرافيا: 
أ الصف الأول والدليل: 
ص ٠١١‏ صورة عجوز يعبر الشارع بمساعدة أحد الأطفال. 


ص ٠۲۳‏ صورة طليعي يحمل لوحة كتب عليها( قف). 
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ب _ الصف الثاني: 
ص۸۳ - الحجي الحديث. 
ص۸۷ - صورة شر طي ينظم سير السيارات والمشاة. 
ص۸4 -الشارع وآداب الطريق. 
ص 4۳ شر طي المرور والشارات الضوئية. 
ج - الصف الثالث: 
- الخدمات التي يقدمها الشرطي. 
ص ٩١‏ - كيف تحافظ على نفسك ؟ 
ص۳٩‏ - صورة طليعي ينظم السير + صورة شرطي ينظم السير. 
د الصف الرابع: 
ض٠٩‏ -وتحدة الديئة. 
ص١۲٠‏ - وحدة وسائط النقل . 
ه- الصف الخامس: 
ص :۷٩4‏ طرق مواصلات في البيئتين الساحلية والجحبلية. 
و الضف السادس؛ 
ص۱۹۲ -المواصلات قي الوطن العربي. 
۳- التربية المرورية في كتب اللخة العربية: 
أ الضف الاول: 
-الجزء الأول: قراءة ص ٠٤۹‏ -الطريق إلى الخياط (السبر على 
الرصيف» عبور الشارع من مر المشاة). 
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تعبير: ص٦‏ ۷-المرور( تعرف الإأشارات الضوئية»عبور الشارع 
من ر المشاة الاشاء عند العبور). 
نشید ص۸۷ -إشارات المرور. 
-المجزء الثاني: قراءة ص( ۷-۳۲)-قواعد المرور (السير على 
الرصيف»العبور من ممرالمشاةءتعرف على الإإأشارات» التقيد 
الجزء الأول: قراءة ص ١۲-عبور‏ الشارع (الانتباه أثناء العبور» 
التعامل السليم مع إشارات المرور). 
-الجزء الثاني: قراءة ص ١۸-عند‏ المرور (التعريف بعيد لمرور ٤‏ 
أيار» المشاركة في تنظيم السيرء تعزيز احترام إإشارات المرور» تعزيز 
تقيد المشاة بقواعد المرور» تعزيز العبور من ر المشاة ) (أبو عون» 
۳ م» ص ص ۱۱ .)۱٤‏ 
آما فيم يتعلق با مناهج الدراسية في معاهد إعداد المعلمين فلم جد الباحث آي 
إشارة إلى مفاهيم التربية المرورية. 
و بهذا العرض نكون قد أجبنا عن سؤال البحث رقم )٠۷١(‏ والذي ينص على: 
«ما واقع التربية المرورية في مناهج التعليم اللآساس» ومناهج معاهد إعداد 


المعلمين في القطر العربي السوري ؟». وهذا المسوغ يعطي البحث أهمية أآخرى» 
والحاجة إلى إجراء مثل هذه الدراسة. 


۲۷۱١ 


٠. ۳‏ اختيار عينة البحث 

مرت عملية اختيار عينة الببحث بالطو ات التالية: 
١.۳‏ تحديد المجتمع الأصلي للبحث 

يعرف المجتمع الأصلي « كامل الأفراد أو الأحداث أو المشاهدات موضوع 
الدراسة او الست ( (الطويسى»› أ۰ cp‏ ض٣‏ 

وني حطوة تحديد المجتمع الأصلي للدراسة يتم تحديد السات والخصائص 
التي تيز أفراد المجتمع من غيره» لنستطيع تبين حجم المجتمع ومدى تجانسه» لأن 
ذلك يؤثر في عدد أفراد العينة» و نوعية العينة التى سيختارها الباحث. 

وني هذا البحث يحدد المجتمع الأصلي للبحث بطلاب السنة الأولى شعبة 
معلم الصف في كلية التربية بجامعة دمشق للعام الدرامي ٤-۲٠١۴‏ ١٠۲م‏ وقد 
٠.۳‏ تحديد أفراد المجتمع الأصلي للبحث 

يتم ترتيب أفراد المجتمع الأصلي للبحث ني جداول بأرقام متسلسلة إن أمكن 
ذلك لآن ذلك سيل اختار عب غك بشكل افضل, 

وقد نفذ هذه الخطوة قسم شؤون الطلاب في كلية التربيةء إذ قام بتنظيم آساء 


الطلاب ضمن جداول» ووزعهم إلى زمر» يراوح عدد الطلاب في كل زمرة بين 
)٤٠-۳١(‏ طالباًء مع إعطاء كل طالب رق) امتحانياً خاصاً به. 


اقتصر البحث على الطلاب المسجلين فعلياً في السنة الأولى» وتم استبعاد 


الطلاب الراسبين والطلاب المسجلين عن طريق التعليم الموازي» والبالغ عددهم 
۸١ (‏ )طالباً وطالبة. 
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٣.۳.۳‏ اختيار عينة الببحث 


إذا استطاع الباحث إجراء دراسته على جميع أفراد المجتمع» فإن دراسته تكون 
ذات نتائج آقرب للواقع وأكثر دقة» ولكن قد يجد الباحث صعوبة في التعامل مع 
كل مشاهدة من مشاهدات المجتمع لعدة أسباب» ما سيضطره لإجراء الدراسة 
على مجموعة جزئية من مجتمع الدراسة» وهذه المجموعة نسميها عينة الدراسة. 

ويرى (عبيدات) أن هناك أسباباً كثيرة تمنع الباحث» أو لا تساعده لإجراء 
الدراسة على جميع مجتمع الدراسة» ومن هذه الأسباب: 
١-«التكلفة‏ والجهد وطول الوقت. 
۲ ضعف الرقابة والإشراف والدقة. 
عدم إمكانية حصر تمع الدراسة. 
٤‏ -حساسية التجربة: فإذا كان موضوع الدراسة اختبار فاعلية طريقة جديدة 
لتعليم موضوع أومساق ماء فلا يعقل تطبيق الطريقة الجديدة على جميع 
الطلبة قبل التأكد من فعاليتهاء ومن المنطقى أن تجري التجربة على عينة 
من الطلبة» وني ضوء النتائج يتم اتخاذ القرار المناسب شاا (عیدات: 
Oe ONY‏ 
تعرف العينة بأنها «شريحة (جزء) من مجتمع الدراسة تحمل خصائص وصفات 
هذا المجتمع» وتمثله في) بحص الظاهرة موضوع البحث)(الكلالدة وجودة» 
۷ م»ءص۱۷۷). فالعينة إذاً شل المجتمع الأصلي» وتحقق أغراض البحث» 
وتغني الباحث عن مشقات دراسة المجمع الأصلي. 

سم المجتمع الأصلي إلى (۱۸) زمرة» وضمت كل زمرة طلاباً وطالبات 
يراوح عددهم بين )٤١-۳۲(‏ طالبا وطالبة» وعن طريق القرعة سحبت ثلاث 
زمر عشوائيا لتمثل ججموعات البحث الثلاث» التجريبية الحاسوبية والتجريبية 
الورقية»ء والضابطة» وتتاز الطريقة العشوائية في اختيار العينة بأنها توفر الفرصة 
لكل فرد من آفراد لمجتمع الأصلي للظهور في العينة. 
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اتصفت الزمر الثلاث المسحوبة عن طريق القرعة بخلو بعضها من الطلاب 
الذكور» وقصور زمر ثانية على أربعة طلاب ذكور فقط » ولا كان أحد الأهداف 
الببحث هو دراسة أثر متغيبر الجنس في التحصيل والاتجاهات» اضطر الباحث إلى 
سحب ثلاث زمر أخرى ليصير العدد الإجمالي لأفراد عينة البحث )۲۳٤(‏ طالباً 
وطالبةء قد تم استبعاد )٥۲(‏ طالباً وطالبة من العينة وذلك للأسباب الاآتية: 

١‏ عندما بدا الباحث بتطبيق التجربة النهائية كان عدد الزمر المقرر من قبل 
إدارة كلية التربية (۱۸) زمرة»ء بنصيب )١١(‏ طالباً وطالبة لكل زمرة إذ 
قامت إدارة الكلية بدمج أساء الطلاب المستجدين مع الراسبين ومن ثم 
توزيعهم إلى الزمر. 
ولكن بعد البدء بالتطبيق قامت إدارة الكلية بتعديل توزيع الزمر من 
جديد لتصبر(١١)‏ زمرة» ما أدى إلى انتقال عدد من الطلاب أفراد 
مجموعات البحث إلى زمر آخری» وقدوم طلاب آخرين من زمر آخرى» 
مادفع الباحث إلى حذف الطلاب المنقولين من وإلى المجموعات الثلاث 
الضابطة والتجريبية الحاسوبية والتجريبية الورقية» ومن ثم بلغ عدد 
الطلأب المستبعدين هذا السبب )٠١(‏ طالباً وطالة. 

۲-قام الباحث باستبعاد كل طالب تغيّْب عن الاختبار القبلي أو البعدي» 
أو أحد الدروس في المجموعات الثلاث» ومن ثم بلغ عدد الطلاب 
المستبعدين هذا السبب (۱۷) طالباً وطالبة. 

تم توزيع الطلاب أفراد العينة عشوائياً إلى ثلاث مجموعات هي : 

آ-المجموعة التجريبية الأولى: تدرس البرنامح الحاسوبي المروري. 

ج_المجموعة الضابطة: تدرس وحدة التربية المرورية بالطريقة التقليدية. 

والجدول رقم ( ٠١‏ ) يوضح توزع آفراد العينة على المجموعات الثلاث: 
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الجدول رقم ( )٠١‏ يوضح توزيع أفرد عينة الببحث على المجموعات الثلاث 


المجموعة التجريبية المجموعة التجريبية 1 الضاطة 
الأول الحاسوبية الثانية الو رقية کک 


« ۵ » 4 ۶ 
۳. الإجراءات التمهيدية للتطبيق النهائي 


قبل بدء التطبيتق تقدم الباحث بطلب إلى عمادة كلية التربية للحصول على 
الموافقة من أجل التطبيق النهائي للبحث» وبعد الحصول على الموافقة وفسح المجال 
أا الات اخ وتام ماب للإجراء التطبيق النهائي للبرنامج» اجتمع 
الباحث مع المسؤول عن خر المعلوماتية في كلية التربيةء للاطلاع على جاهزية 
الحواسيب فيه. 

يحتوي خر المعلوماتية في كلية التربية على(١۲)‏ جهازا حاسوبياً من نوع 
(كومباك )» يمكن ملاحظة مواصفاتها من الجدول رقم )۲١(‏ الآتي: 


الحدول رقم )۲١(‏ يبين مواصفات الأجهزة الحاسوبية 
في خبر المعلوماتية بكلية التربية 


e e o 


adj tl 
e 
تسا فی ا الو ق رو ااا ا اي ار‎ 

عدد الأجهزة الصالحة للاستعال (۱۹) جهازا حاسوبيا. 
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وقام الباحث بالتأكد من جاهزية شبكة الانترنت» وبعدها عمد الباحث إلى 
تنصيب البرنامج المخزن على (2) على الأجهزة » وذلك من أجل الاحتفاظ بنتائج 
الطلاب في الاختبارات القبلية والبعدية المباشرة والمؤجلةء أما عدا ذلك فإنه يمكن 
التعلم من (2) مباشرة دون الحاجة إلى إجراء عملية التنصيب صداه؟. 

انتظر الباحث للقيام ببدء التجريب انقضاء المدة الزمنية المحددة لتسجيل 
طلاب السنة الأولى المستجدين في شعبة معلم الصف وهي ١۱/١٠/١۳٠٠۲م‏ 
وذلك لتحديد المجتمع الأصلي للبحث ومن ثم انتقاء العينة الممثلة. 


التقى الباحث أفراد المجموعتين التجريبيتين كل على حدة يوم الاثنين 
٠١ ۷۰‏ م وأوضح لكل منه) المهدف من التجربة وفوائدهاء وأكد 
للمجموعة التي ستدرس باستخدام البرنامج الجحاسوبي ضرورة الانضباط أثناء 
إقامتهم في خبر المعلوماتية والمحافظة على الأجهزة والنظافة ضمن المخبر» وعدم 
استخدام الانترنت لخير حاجة الدرس» ثم قام الباحث بشرح آلية العمل على 
البرنامح الحاسوبي» واستيعاب هذه التقنية» لأنها سمة العصر ولغته» وإرشاد 
الطلاب إلى كيفية استخدام زر المساعدة م811 لحل المشكلات التي قد تظهر أثناء 
التعامل مع البرنامج الحاسوبي» وقد طلب الباحث من أفراد المجموعة التجريبية 
الحاسوبية أن يسجلوا على ورقة خارجية الملاحظات والصعوبات التي قد تعترض 

ما بالنسبة للمجموعة التجريبية الثانية التي ستدرس باستخدام البرنامج 
الورقي فقد قام الباحث بشرح آلية التعلم الذاتي هذه الطريقة المبرمجة الجديدة 
بالنسبة لهم» ووضح هم بأن معظم العمل سيكون على الكتاب المبرمج ما عدا 
بعض الأسئلة التي ستحتاج إلى الإجابة على ورقة خارجية» وأنه ني حال وجود أي 
صحربات فان الا قاذ ا لكر ف سبحا عل لهاد وان الباعت سكرة مر جردا 
في وقت الدرس نفسه مع زملائهم آفراد المجموعة التجريبية الجاسوبية في خبر 
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المعلوماتية» وآنه سيترددإليهم بين الحين والآخر للإشراف والمراقبة» فالتعلم 
الاسر وف الل اللرعة ى الف ن رة الرس 

وكان الباحث قد اجتمع مرات عدة مع زميله الذي سيتول الإشراف عل 
اللجموعة التجريبية الثانية التي ستدرس بالكتاب البرمج» ونسق معه ومع مراقب 
الدوام في كلية التربية موعدا لإجراء التجربة» وقد طلب الباحث من زميله المشرف 
على المجموعة التجريبية الثانية تسجيل أوقات انتهاء ول طالب وآخر طالب من 
التعلم ی گل ڈرس. 

بلغ عدد صفحات البرنامج المروري الورقي(٤ )٠١‏ صفحة حيث تضمنت 
(الاختبارالقبلي»خسة دروس»واختبار بعدي مباشر)»واحتوی کل درس الآغراض 
السلوكية» والاختبار البنائي القبلي للدرس» وعحتوى الدرس» والاختبار البعدي» 
والقراءة الإثرائية» وقائمة بالمراجع الورقية والالكترونية» وقائمة بالأنشطة 
اللاصفيةء وقد تم تزويد كل طالب من أفراد المجموعة بنسخة من الكتاب المروري 
ا 


٠. ۳‏ خطوات تنفيذ التطبيق النهائى 
المستطاع بدأ تنفيذ التجربة النهائية وفق التسلسل الآتي: 
٠. ۳‏ تطبيق الاختبار القبللى 


تم تطبيق الاختبار القبلي على مجموعات البحث الثلاث يوم الثلاثاء 
(١/١٠/٠٠م)»‏ وكل مجموعة على حدة» وضمن التوقيت المخصص ها 
ضمن البرنامج المقرر من إدارة كلية التربية. 

وقد سبق تطبيق الاختبار القبلي قيام الباحث وزميله مدرس المجموعة 
التجريبية الثانية بالتوضيح للطلاب أفراد لمجموعات الثلاث أن هدف هذا 
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الاختبار هو قياس المعلومات التي يمتلكونها حول موضوعات وحدة التربية 
الرررت ور ت ا اج ل فاا ود عل اه 
الاختبارات والاختبارات اللاحقة لن تؤثر في درجاتهم التحصيلية في مادة التربية 
الصحية» لذلك فلا داعي للقلق أو الخوف أو حاولة طلب المساعدة من الآخر 
لعرفة الإجابةء وإنم) الاعتماد على الذات في التوصل إلى الإجابة. 


صحح الباحث اختبارات المجموعة التجريبية الورقية والمجموعة الضابطة» 
آما المجموعة التجريبية الحاسوبية فصححها الحاسوب بعد إدخال سلم التصحيح 
المعتمد لتصحيح الاختبار. 

والجدول رقم (۲۷) يبين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
لدرجات أفراد المجموعات الثلاث في الاختبار القبلى. 

ا لجدول رقم (۲۷) يبين المنوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات 

أفراد المجموعات الثلاث في الاختبار القبلي 
المتوسط الحسا A, A,0° VE‏ 
الانحراف المعياري t,0 ۳,۸۲ Î‏ 


عدد الأفراد 


or ١ 
| الوط اساي | ۷ر۳ | اا‎ 
SP ES ۹,٠١ | الانحراف المعياري‎ 
1٥ ۹ عدد الأفراد‎ 
۳ 


المتوسط الحسابي | ٣٣ر۷٣‏ ۷ 
الانحراف المعياري | ١٦ر۹‏ ۳,۹1 
عدد الأفراد ۳ 5 
المتوسط الحسابي 1° ,1 
الانحراف المعياري | ٠١١,۸١‏ 
عدد الأفراد 


TVA 


وقد تم التأكد من تكافؤ المجموعات في الاختبار القبلي بإجراء تحليل التباين 
اللصاحب ( ۰0۷4« ) لمعرفة ما إذا كانت الفروق بين المتو سطات فروقا ذات دلالة 
إحصائية» وأن المجموعات الثلاث متكافئة في الاختبار القبلي» أجري تحليل التباين 
الصاحب»والحدول رقم (۸) پبين نتائج تحليل الاين لدرجات المجموعات 


الثلاث في الاختبار القبل: 
الجدول رقم (۲۸) يبين نتائج تحليل التباين لدرجات آفراد المجموعات الثلاث 


ف الاختبار القبلى 


مجموع المربعات را ت ا مستوی 
مصدر تاين EEA‏ 


E ETT ERNST 


| ا 


E N RE EOE 
الغلاث في الاختبار القبلى بنتيجة تحليل التباين الملصاحب» إذ يلاحظ أن قيمة‎ 
(ف) الم تخر جة غر وا | حصان ما بال عا أن الس ات اا لأفراد‎ 
الملجموعات الثلاث متساوية» ومن ثم فالمجموعات متكافئة في التحصيل المعرفي‎ 
السابقء وهكذا يستطيع الباحث الاطمتنان إلى التكافۇ في درجات الاختبار‎ 
التحصيلي القبلي للمجموعات الثلاث قبل البدء بالتجريب.‎ 
تنفيذ التطبيق النهائى‎ ۲. ۳ 

مع صباح یوم الأربعاء تاریخ ۲۲/ ۲٠٠۳ /٠١‏ م بدأت المجموعات الثلاث 
بدراسة وحدة التربية بالطريقة المقررة لكل مجموعة على حدة» وذلك بمعدل 1 
ساعات أسبوعياًء أي ثلاث جلسات في الأسبوع لكل مجموعة. 


۲۷۹ 


تم تنسيق أيام التطبيق مع مراقب الدوام» ومع الزميل المشرف على المجموعة 
التجريبية الثانية» و بإشراف رئيسة قسم تربية الطفل'» حيث تتبع شعبة معلم 
الصف هذا القسم. 

تم اکا بعض ساعات مادة اللغة العربية (القسم العملي)")» واستٹار آوقات 
الفراغ في البرنامج الدراسي» بالاتفاق مع الطلاب أفراد المجموعات الثلاث. 

بعد بداية التجربة بثلاثة أيام» أطل شهر رمضان المبارك وفيه يتم اختصار 
مدة الساعة الدرسية من )١١(‏ دقيقة إلى )٤١(‏ دقيقة لتصبر مدة الجلسة )۸٠(‏ 
دقيقة عوضأعن )٠١١(‏ دقيقةء ما شكل عبئاً وضغطاً على الباحث وعلى آلية 
العمل» ولكن بمساعدة المسؤول عن خر المعلوماتية تم تجاوز هذه المشكلة» إذ 
تم فتح أبواب المخبر آمام أفراد المجموعة التجريبية الحاسوبية منذ الساعة )١١(‏ 
صباحا حتى )١ , ۲١(‏ ظهرا لتصبر مدة الجحلسة )٠٤١١(‏ دقيقة. 
١‏ المحموعة التحريبية الحاسوبية 

لعحدم توفر العدد الكافي من الأجهزة الحاسوبية خصص حاسوباً لكل 
متعلمين اثنين في البداية» وقد أضفى هذا الأمر على الطلاب جوا من المودة والمرح» 
وروح التعاون أثناء التعلم.أما في] بعد فقد تم تأمين أجهزة لباقي أفراد المجموعة 
الحاسوبية بحيث كان كل طالب يجلس على جهاز بمفرده» وقد استمر التعلم 
بالبرنامج الحاسوبي المروري مدة أسبوعین حتى /٤‏ ١۳/۱۱٠٠۲م‏ إذاتسم تعلم 
أفراد المجموعة التجريبية بالسرعة. 


)١(‏ الدكتورة سلوى مرتضى - رئيسة قسم تربية الطفل من عام ١٠٠۲م»‏ حتى إعداد هذا 
البحث. 

(۲) سأل الباحث أساتذة مادة اللغة العربية عن إمكانية أخذ بعض الساعات المقررة للقسم 
العملي خلال الفصل الأول فأجابوا بالموافقة» وأنه يمكن استدراك أي تقصير قد يجحدث 
في الفصل الثاني كون المادة تدرس على مدى العام الدرامي. 


A۰ 


۲ المجموعة التجريبية الثانية 

ا ا 
الورقي ذاتياء على أن يجيب كل متعلم على أوراق الكتاب الميرمج نفسهاء وقد 
يستخدمون أوراقاً خارجية عند الرد على الأسئلة المقالية التي تحتاج إلى إجابة 
إنشائية من المتعلم» ثم يطلع الطالب على الإجابة الصحيحة بعد أداء إجابته» وقد 
انتهى التعلم بالبرنامج الورقي يوم الثلاثاء 7/٤‏ 

في ذات الوقت الذي كانت المجموعة التجريبية ا لحاسوبية تتعلم به البرنامج في 
خبر المعلوماتية كانت المجموعة الورقية تتعلم بالكتاب المبرمج» ما ساعد الباحث 
على التنقل بين المجموعتين والإشراف عليهماء بخية تذليل الصعوبات إن ظهرت. 
وجود قاعة أو مكان شاغر ليس فيه حاضرات في كلية التربية» وقد انتهت المجموعة 
الضابطة من دراسة البرنامج يوم الثلاثاء eT‏ 

الجدول رقم (۲۹) يبين مواعيد تنفيذ التجريب النهائي 
بحسب كل مجموعة وآماكنه 


الجموعة| ٩,۲-۸ ١‏ |امدرج ۷عيادة| ٠,٠١١,۲۰١‏ | القاعة | ١٤ر٤‏ إ|مسرح "۲ 
سیا | ده ای ت | س ا 
اللجموعة| ١١٠١,٤١ | ١١‏ خبر | مخبر |١۲٠٣|‏ غر 
اللجموعة| ٠٠, ٠١-۹, ٠١ | ٠١‏ إم تعليم المصغر| ٤٠‏ ,١٠-١٠,١ا|‏ قاعدة ۸ | ٠١-٠٠, ٤١‏ | مدرج ۷ 
الورقية أ ٠,٤٠١-٠,۲١ | ١١‏ | المخبرالثاني | ١,٠٠١١١‏ | م۷ عيادةا ٠,٠٠١-١١‏ | عيادة 


۲۸۱ 


يلاحظ من الجدول (۲۹) أن يوم الاثنين فقط, كانت دروس المجموعة 
التجريبية الثانية تتم في غير أوقات المجموعة التجريبية الأولى ما وفر الفرصة 
للباحث للمساعدة بالاإشراف على تنفيد الدروس. 

تبداً ساعات التعلم الذاتي بالبرنامج الحاسوبي للمجموعة التجريبية الساعة 
)١١(‏ وليس )٠١, ٠١(‏ وإنا كان الباحث يدخل ولا إلى المخر لتشغيل الأجهزة 
ا لحاسوبية والتأكد من صلاحيتهاء أما أفراد المجموعة فيبدأون بالدخول بعد ذلك 
بنحو )٠١(‏ دقائق لكي يألفوا الجهاز ويعتادوه قبل بدء الدرس. ويستمر الدرس 
تى الساعة ٠١‏ ر؟. 

تم تدريس كل زمرة من زمر المجموعتين التجريبية الورقية والمجموعة 
الضابطة على حدة» وذلك لكبر عدد الطلاب ولضيق القاعات» وتحاشيا لوقوع 
آي تضارب في البرنامج الدراسي مع أوقات المواد الآخرى» ما قد يحرم الطلاب 
من حضور المحاضرات للمواد الأخرى» وهكذا التزم الباحث البرنامج الدرامي» 
والعمل بالتوقيت الخاص بشهر رمضان الكريم» ما بر المعلوماتية فهو غخصص 
لطلبة الدراسات العلياءوللبحث العلمي» وي المدة التي تم فيها إجراء التجريب 
م يكن هناك دوام بالنسبة لطلاب الدراسات العليا في بر المعلوماتية. 


TF.‏ تطبیق الاختبار البعدى المباشر واستبانات الاتجاه 


البعدي المباشر على المجموعتين التجريبيتين الورقية الحاسوبية والمجموعة الضابطة 
يوم /١‏ ١٠١/۳٠٠۲م‏ وذلك ضمن المدة المحددةللدروس» وبعدالانتهاء من 
تطبيق الاختبار تم تطبيق استبانات الاتجاه نحو وحدة التربية المرورية» والتدريس 

قبل تطبيق الاستبانة أعطى الباحث التعليمات لكيفية الإجابة عن بنود 
الاستبانة» وأكد للطلاب ضرورة قراءة البنود بتمعن ودقة» والإجابة عنها بصدق 


YAY 


وموضوعية» وبم| يعبر عن قناعاتهم لمحتوى كل بند» وأوضح هم أنه ليس ثمة 
إجابات صحيحة وإجابات خاطئة» وأن يكتبوا ما الصعوبات التى اعترضت 


٠. ۳‏ تطبيق الأختبار البعدى المؤجل 
الفلاث» وكانت المدة الفاصلة بين تطبيق الاختبارين البعدي المباشر والبعدي 
المؤجل (۳۹) يوماء هدف الباحث من خلال هذا التطبيق قياس مدى احتفاظ 
أفراد المجموعات الثلاث بالمعلومات التى تعلموها. 
الخلاصة 
وموازنة هذه الفاعلية مع غيرها من الطرائق تم التطبيق النهائي باستخدام ثلاث 
طرائق من طراتق التدريس ما: 
١‏ - الطريقة التقليدية في التدريس للمجموعة الضابطة. 
۲ طريقة التدريس بالكتاب المبرمج الذي أعده الباحث للمجموعة التجريبية 
الثانية. 
۳ طريقة التدريس بالبرنامج الحاسوبي الذي أعده الباحث للمجموعة 
التجريبة الأول. 
تمد طب التجريب على ثلاث مجموعات من طلبة | لس الول شعبة معلم 
الصف للعام الدراسي ۲۰۰۳/ ٤۲۰۰م‏ بدا التطبیق بتاریخ ۲۰/ ١٠٠/١٠٠٠م‏ 
وانتھے مخ طب الاختبار البعدي امو جل بتاريخ /٠١/٠١‏ ۳ وقد واجه 
التطبيق مجموعة من الصعوبات الفنية والماليةء استطاع الباحث بجهوده الذاتية 
وبمساعدة إدارة الكلية» والمساعدة من الآخرين من التغلب عليها. 


YAY 


وسيبدا الباحث في الفصل التالي باستعراض فاعلية التدريس باستخدام 
البرنامج الحاسوبي في التحصيل موازنة مع الطريقتين الأخيرتين» والتحقق من 
فرضيات البحث في المجالين المعرفي والانفعال . 


YA 


الفصل الرابع 


حل التاء 2 


۲۸٦ 


٤‏ . تحليل النتائج وتفسيرها 


N N OS 
ار وريت قلات طرائق فة د درست الجموغة التجر ية الأول وحدة الرية‎ 
المرورية باستخدام البرنامج الحاسوبي» ودرست المجموعة التجريبية الثانية وحدة‎ 
التربية المرورية باستخدام الكتاب اليرمج» ودرست المجموعة الضابطة وحدة‎ 
التربية المرورية بالطريقة التقليدية» وبعد تطبيق جميع الاختبارات التحصيلية‎ 
(القبلية-البعدية المباشرة-البعدية المؤجلة)» وتطبيق استبانات الا تجاه على أفراد‎ 
المجموعات الثلاث» وبعد تصحيح جيع الأوراق» واستخراج النتائج وتشبيتها قام‎ 
الباحث بتحليل النتائج للإجابة عن أسئلة البحث واختبار فرضياته التجريبية‎ 
وذلك باستخدام البرنامج الإحصائي(5۶55)”“والذي«يعد آهم البرامج‎ 
الإحصائية المتطورة لما يتمتع به من إمكانات في تحليل البيانات بالطرائق الإحصائية‎ 
متعددة المتخيرات لتحليل المركبات» وتحليل الارتباط و التحليل العاملي» ووصف‎ 
البيانات جدولياًء ورسم التبعثر النقطي هاء وإجراء المقارنات المتعددة في آن واحد»‎ 
.)۱۱۲ (ناصر» ۲۰۰۲ م» ص‎ 

وتعني کلمة 8۴55 اختصار ا زladرة: Statistical Package for Social Sci-)‏ 
»)ence‏ آي حزمة البرامج الإحصائية للعلوم الاجتاعية» وقد استخدم الباحث 
أحدث إصدار منه وهر الإصدار(8۲5510.05) 


فكانت النتائج متقاربة جداء والاختلاف بدقة الأرقام العشرية فقط» وهنا يتوجه 
الباحث بالشكر لكل من (الدكتور ياسر جاموس.» الدكتورة إيمان عزءالأستاذ معتصم 
محمد الأستاذ نواف الظفيري» الأستاذ غسان العدوي) الذين قدمواله الاستشارات و 
التدقيق والمساعدة الإحصاتية. 


YAY 


سار الباحث بالتحليل الإحصائي على النحو التالي: 
١‏ التحصيل والاحتفاظ 
-١‏ عرض وموازنة النتائج للمجموعات الثلاث في الاختبار البعدي المباشرء 
و البعدي المؤجل حسب الطريقة. 
عرض وموازنة النتائج للمجموعات الثلاث في الاختبار البعدي المباشرء 
والبعدي المؤجل حسب الجنس 
ا ی ا 
ES‏ 
فن الفعال الا حصاتى للغرو ف نن الخو سطات لل مجمرغات اللات 
في الاختبار البعدي المباشرء والبعدي المؤجل باستخدام تحليل التباين 
الملصاحب (0۷4ء«4) وموازنة النتائج بالرسوم البيانية. 


۲ بالنسبة للاتجاهات 
-١‏ عرض وموازنة اتجاهات المجموعات الثلاث نحو وحدة التربية المرورية 
بالنسبة المئوية (الإجماليةء الطريقة الجنس). 
عرض وموازنة اتجاهات آفراد المجموعة التجريبية نحو التدريس باستخدام 
البرنامج الجاسوبي. 
۳ - دراسة العلاقة الارتباطية بين التحصيل والاتجاهات. 
٤‏ - فاعلية الكلفة. 


TAA 


١. ٤‏ عرض وموازنة النتائح بالنسبة ا مئوية للمجموعات 
اللات ن التحصيل والاحتفاظ 
دف قياس فاعلية (آثر) التدريس باستخدام البرنامج الحاسوبي المروري» 


٠.٠١ ٤‏ موازنة النتائج حسب الطريقة 


١‏ عرض وموازنة النتائج الإجالية بين المجموعات الثلاث في الاختبار 
البعدى المباشر (فاعلية التحصيل) 
يبين الجدول رقم )١(‏ النتائح الإجمالية لأفراد الملجموعات الثلاث في 
الاختبار البعدي المباشر: 
الجدول رقم )١(‏ النتائج الإجالية لأفراد المجموعات الثلاث في الاختبار 
البعدي المباشر 


الانحراف | المتوسط 
الحسابي 


۲۸۹ 


يلاحظ من الجدول رقم )١(‏ تفوق أفراد المجموعة التجريبية الأولى التي 
تعلمت باستخدام البرنامج الحاسوبي على نظرائهم في المجموعتين الأخريين في 
الاختبار البعدي المباشر» فقد بلغ المتوسط الحسابي الكلي لدرجات المجموعات 
التجريبية الأولى (ذكور+ إناث) )٠١ , ٤۹( لباقم)۸٦ , ٠۲(‏ للمجموعة التجريبية 
الثانيةء و(۱۹ ,1۹) للمجموعة الضابطة. 


كذلك تفوق ذكور المجموعة التجريبية الأولى على نظرائهم ذكور المجموعة 
التجريبية الثانية» و ذكور المجموعة الضابطة» إذ بلغ المتوسط الحسابي للذكورفي 
المجموعة التجريبية الأول (۸۸,۷۳) مقابل (1۷ , )۷٤‏ لذكور المجموعة الثانيةه 
و(1۷ و٤‏ ۷)لذكور المجموعة الضابطة. 

وتفوقت إناث المجموعة التجريبية على نظرائهن في المجموعة التجريبية 
الثانية» والمجموعة الضابطة»ء حيث بلغ المتوسط الحسابي للإناث في المجموعة 
التجريبية الأولى ,۳١(‏ ٥۸)ء‏ مقابل (۲* , )٠٤‏ لإناث المجموعة التجريبية الثانية 
و(۹۲ ,1۸) لإناث الضابطة. 

ولوحظ تفوق أفراد المجموعة الضابطة (ذكور+إناث) على أفراد المجموعة 
التجريبية الثانية» وكذلك ثفرق إناث المجموعة الضابطة عل إناث المجموعة 
التجريبية الثانية حيث بلغ المتوسط الحسابي لإأناث الضابطة ٩۲(‏ ,1۸) مقابل 
)٠٤, ٠۲(‏ لإإناث المجموعة التجريبية الثانية» أما الذكور في المجموعتين فتدل 
النتائج على عدم تفوق آي من المجموعتين. 

تدل النتائج السابقة على تجاوز المتوسط الحسابي الكلي لأفراد المجموعة 
التجريبية الأولى» ولكل من الذكور والإإناث ضمن المجموعة على حدة‌الحد 
الأدنى المطلوب لمستوى الإتقان الذي اعتمده الباحث »)/.۷9١/۷١(‏ بين| انخفض 
المتوسط الحسابي الكلي لأفراد المجموعتين الأخريين عن هذا المستوى. 

والذكور فقط في المجموعتين التجريبية الثانية والضابطة اقتريوا جدأمن 
مستوى الإتقان المعتمد ولكن لم يبلغوه بفارق (۳۳, *) من الدرجة. 


۹۰ 


والملاحظ أن آفراد المجموعات الثلاث قد تجاوزوا مستوى التعلم 
الطبيعي(٠0./-٠٥./)‏ ويعزو الباحث هذا التفوق الظاهري لصالح أفراد 
المجموعة التجريبية الأولى إلى فاعلية البرنامج الحاسوبي بالتدريس إذ يقوم التعلم 
بالبرنامج الحاسوبي على ترتيب المادة العلمية وتقديمها بشكل متدرج ومتسلسل 
من البسيط إلى المركب وبشكل منطقي» إضافة إلى ما تسهم به الوسائط المتعددة 
(الآلوان والصوت والصور المتحركة والثابتة) في ترسيخ المعلومات والمغاهيم 
المرورية في ذهن الطالب» ما قد يزيد في تحصيله الدراسى. 

أماتفوق أفراد المجموعة الضابطة على أفراد المجموعة التجريبية الثانية 
فيرجعه الباحث إلى التفاعل بين المتعلمين والباحث الذي قام بتدريسهم وحدة 


التربية المرورية. 
۲ -موازنة التتائج الإحمالية بين المجموعات الفلاث في الاختيار البعدي 
المؤجل (فاعلية الاحتفاظ) 


يبين الجدول رقم )۳١(‏ النتائج الإجمالية لأفراد المجموعات الثلاث في 
الاختيار البعدي المؤجل: 
الجدول رقم )۳١(‏ النتائج الإجالية لأفراد الملجموعات الثلاث في الاختبار البعدي المؤجل 


الانحراف المتو سط 
اسم المجموعة الجنس العدد المعياري الحساي 
ڈکر ۱۱ 


4,۷ 
۸,۸0 


۹ 


يظهر الجحدول )١١(‏ تفوق أفراد المجموعة التجريبية الأول (ذكور وإناث) 
على أفراد المجموعتين التجريبية الثانية والضابطة (ذكور وإناث) في الاختبار 
البعدي المؤجل, إذ بلغ المتوسط الحسابي الكلي للدرجات التحصيلية لأفراد 
المجموعة التجريبية الأولى )۸١ , ٠١(‏ مقابل )٥۷ , ٠٠(‏ لأفراد التجريبية الثانيةه 
و(١۸,١٠)‏ لأفراد المجموعة الضابطة» كذلك تفوق ذكور التجريبية الأول 
بمتوسط حسابي قدره (۷۳ , ۸۳) على نظرائهم ذكور التجريبية الأول (۲۲ »)٦١,‏ 
وذكور الضابطة (۳۳ .)١١,‏ 

وتفوقت إناث التجريبية الأول بمتوسط مقداره )۷۹,۷١(‏ على نظرائهن 
إناث التجريبية الثانية .)٥١ , ٥۷(‏ وإناث الضابطة .)٠١, ٥٤(‏ 

ويلاحظ من الجدول رقم )۳١(‏ تفوق أفراد المجموعة الضابطة (ذكور 
وإتات) غل آفراد ا لجموعة العجريبة القانيةء وبذلك يكون آفراداللمجموعة 
التجريبية الأول قد حافظوا على تفوقهم على أفراد المجموعة التجريبية الثانية 
وأفراد المجموعة الضابطةء وبقي المتوسط الحسابي لدرجاتهم أعلى من مستوى 
الإتقان الذي اعتمده الباحث»كذلك حافظ آفراد المجموعة الضابطة على تفوقهم 
على أفراد المجموعة التجريبية الثانية. 

ويلاحظ بقاء المتو سط الحسابي لدرجات آفراد المجموعة التجريبية الثانية 
والضابطة رغم انخفاضه عن الاختبار البعدي المباشر أعلى من مستوى التعلم 
الطبيعي .)/.٠٠٠/.0١(‏ 

و يعزو الباحث هذا التفوق الظاهري لصالح أفراد المجموعة التجريبية الأولى 
إلى فاعلية البرنامج الحاسوبي بالتدريس من حيث تبسيط المادة العلمية للمتعلمين» 
حتى يتم إدراكها وفهمها واستيعاا ومن ثم تخزينها في بنيتهم المعرفية بصورة 
جيدة» ثم استرجاعها استرجاعا سريعا عند التعرض لواقف تعليمية جديدة وإلى 
توافر الصورة الملونة والتغذية الراجعة الفورية» وبالتالي ينعكس هذا بصورة إبجابية 
على احتفاظهم بالمادة العلمية. 


۹۲ 


١‏ موازنة النتائج الإجمالية بين الذكور والإناث في المجموعات الثلافثف 
في الاختبار المباشر والبعدى المؤجل 
ببين الجدول رقم (۳۲) المتوسطات الس ابية والانحرافات المعيارية لكل 
من الذكور والإناث في المجموعات الثلاث بالاختبار البعدي المباشء والبعدي 
المؤجل. 
الجدول رقم (۳۲) التتائج الإحمالية لللذكور والإناث ني المجموعات الثلاث 
ف الاختبارين البعدي المباشر والمۇؤجل 


EEE HL 
الحساى إ المعيار الحسابي المعيار‎ 
yT | VET | Ny Û A۹ ۳ 
1,A yA ۸ V1,0۲ 10۹ 


الذكور(۳۹,١۸)‏ والمتوسط الحسابي الكل لدرجات الإناث )۷١,١۲(‏ في 
الاختيار البعدي» ومقداره (۹,۸۷) لصالح الذكور. 

وكذلك وجود فارق بين المتو سط الحسابي الكلى لدرجات الذكور »)۷٤, ٦1(‏ 
والمتوسط الحسابي الكل لدرجات اللإناث )٦۳ ,۸١(‏ في الاختبار البعدي الموؤجلء 
ومقداره(٥۷,‏ ۰ )١‏ لصالح الذكور. 

ولوحظ اتساع مدى الفروق الفردية في الفتين» إلا أن هذه الفروق لدى 
الإناث أكثر ما هي عليه لدى الذكور. 


۹ 


١-موازنة‏ النتائج بين الذكور والإناث في المجموعة التجريبية الأولى التي 
درست e‏ ك 


الاحتفاض: 


يبين الجدول رقم (۳۳) المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 
لدرجات الذكور واللإناث في المجموعة التجريبية الأولى» وذلك بالاختبار 
التحصيلى البعدي المباشر والبعدي المؤجل: 
الجدول رقم (۳) النتائج الإجمالية لذكور والإناث في المجموعة التجريبية الأولى 
ف الاختبارين البعدي المباشر والمۇجل 


للبار متي لوجر 
اة المتوسط | الانحراف | المتوسط | الانحراف 
الحسابي | المعياري الحسابي المعياري 


۹,۷ AY, ۸,۸۱ AN, ۱۱ الذكور‎ 

اللإناث A,۸0 ۷4,۷۱ ۸,۹٤ ۸0,1۱ ٤‏ 
(۸۸,۷۳) والمتوسط الحسابي لدرجات الإناث )۸١ ,۳١(‏ في الاختبار 
التتحصيلي البعدي المباشر ومقداره ٤١(‏ ,) لصالح الذكور. 
والمتوسط الحسابي لدرجات الإناث )۷۹,۷١(‏ في الاختيار التحصيل 
البعدي المؤجل» ومقداره )١,۷۲(‏ لصالح الذكورء و يعزو الباحث 
هذاالفرق في أن الذكور قد يكونون أقدر ولديم المهارة على استخدام 
الاسر ب اتر من انات :ما قدیكر سيا ف أن قدت يعض الشكلات 
الفنية آثناء استخدام البرنامح الحاسوبي من الإناث» ومن ثم خسارة بعض 


١‏ هوازنة الناتج بون الذكرر والإناك في الجمرعة اعجرم ة الانية اى 
(فاعلية التحصيل) والاختبار البعدي المؤجل (فاعلية الاحتفاظ): 


الجدول رقم )٤(‏ النتائج الإجمالية للذكور والإأناث في المجموعة التجريبية 
الثانية في الاختبارين البعدي المباشر والمؤجل 


EES 
العدد‎ 


المتوسط | الانحراف المتوسط الانحراف 
الحسابي | العياري | الحسابي | المعياري 
الذكور ۹ V۷‏ | 1,01 ۲ | 1,10 
الإناث 1,١١ 00,0۷ ۹ TE TY 0٦‏ 
الذكور (1۷ )۷٤,‏ والمتوسط الحجساي لدرجات الإناث (۲ ٠‏ و 
الاختبارالبعدي المباشر ومقداره )٠١, ٠1٥(‏ لصالح الذكورء كذلك 
والمتوسط الحسابي لدرجات الإأناث )٥١ , ٥۷(‏ في الاختبار البعدي 
المؤجل» ومقداره )٠١ , ٠٠(‏ لصالح الذكور. 
إلا أن هذه الفروق لدى الإناث أكر ما هى عليه لدى الذكور» وذلك في 
الارن التحصيلى البعدي المباشر والبعدي المؤجل. 
٣‏ موازنة النتائج بين الذكور والاأناث في المجموعة الضابطة التي درست 
بالطريقة التقليدية: 


الاكرر رالات ن الم ع الفا رذلك ن اجر الى الاتر 
والاختبار البعدي المؤجل. 
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الجدول رقم )٠١(‏ النتائج الإجمالية للذكور والإناث في المجموعة الضابطة 
في الاختبارين البعدي المباشر والمؤجل 


الاختبار البعدي المؤجل 
العدد 


الحساں المعيارى ا لجسا المعياري 

يظهر الجدول رقم )١(‏ وجود فارق بين المتوسط الحسابي لدرجات الذكور 
)۷٤, 1۷(‏ والمتوسط الحسابي لدرجات الإإناث ٩۹۲(‏ ,1۸) في الاختبار البعدي 
المباشر» ومقداره )١ ,۷١(‏ لصالح الذكور. 

وكذلك وجود فارق مقداره (۷۹, )١‏ بين المتوسط الحسابي لدرجات الذكور 
٠,۲‏ ) والمتوسط الحسابي لدرجات اللإناث )٠١ , ٥٤(‏ في الاختبار البعدي 
المؤجل لصالح الذكورء كا نلاحظ من الجدول اتساع الفروق الفردية ضمن الجنس 
أو الفئة الواحدة» إلا أن هذه الفروق لدى الذكور أكثر ما هي عليه لدى الإناث. 


٤‏ ۴ اب نة الکسب اذل 


نسبة الكسب المعدل في التحصيا = س ل ت ت 


۲= المتوسط الحسابي للمجموعة في الاختبار القبلي. 
۲= المتوسط الحسابي للمجموعة في الاختبار البعدي المباشر. 
ع= الدرجة العظمى للاختبار التحصيلي الإ جمالي (وهي )١ N‏ درجة. 


۲۹١ 


ويرى (بلاك) «أن هذه النسبة جب آلا تقل عن (۲ , )١‏ حتى تكون فاعلية 
التعليم والتعلم مرضية ومقبولة » (بلیلے ۱۹۹۲م ص ص .)۱۸١-١۱۸٤‏ 
ويبين المحدول رقم )۳١(‏ نسبة الكسب المعدل في التحصيل لكل من 


الجموغات اللات و لكل من الذكوروالاناث داغل الجمرعة 
الواحدة. 


الجدول رقم )۳١(‏ نسبة الكسب ال معدل في التحصيل لكل من المجموعات 
الثلاث»ولكل من الذكور والإناث داخل المحموعة الواحدة 
ا E‏ ا 


جر کر ر 


اللجموعة التجريبية الورقية الثانية 


يوضح دول رقم )۳١(‏ تفوق آفراد المجموعة التجريبية الأولى (ذكور 
+ إناث) في نسبة الكسب المعدل في التحصيل على أفراد المجموعة 
التجريبية الثانية والمجموعة الضابطةء فقد بلغت نسبة الكسب المعدل 
لدى المجموعة التجريبية الأول )١,۳۸(‏ مقابل (۸۹, )٠‏ للمجموعة 
التجريبية الثانية و )٠ , ۹٤(‏ للمجموعة الضابطة. 

کا ا س الک ال ای ال ر ا را کیت 
نسب الكسب المعدل لدى نظرائهم ذكور التجريبية الثانية »)١, *١(‏ 
وذكور الضابطة .)١, ٩۷(‏ 

وكذلك تفرق إناث التجريبية الأول بنسبة گس مقدارها )١,۳۹(‏ عل 
نظرائهن إناث المجموعة التجريبية الثانية (۸۸, *) وإناث المجموعة 
الضابطة .)٠,۹٤(‏ 


۹¥ 


يلاحظ من الحدول أن أفراد المجموعة التجريبية الأولى قد تجاوزوا النسبة 
التي حددها (بلاك )على عكس نظرائهم في المجموعة التجريبية الثانية 
والمجموعة الضابطة» ما يشير إلى أثر البرنامج الحاسوبي في التحصيل» 
وذلك با يقدمه البرنامج من شدة الانتباه وتوفير التغذية الراجعةه 
ومساعدة المتعلم على التذكر» وإرشاد المتعلم والوصول به إلى الهدف. 
يلاحظ من الحدول بأن ذكور المجموعة التجريبية الثانية قد اقتربوا من 
الوصول إلى نسبة بلاك» وهذاما قد يعززالمسوغات التي ساقها الباحث 
في تفسير تفوق الذكور على الإإناث في المجموعات الثلاث بأن مادة التربية 
المرورية كانت أكثر خصوصية وأهمية للذكور من الإناث. 

وبذلك يكون قد تحقق المدف الثالث للبحث» والإجابة عن السؤال: 

ما فاعلية التدريس بالبرنامج الحاسوبي في التحصيل والاحتفاظ.؟ 


والرسم البياني )٠١(‏ يوضح الفروق بين نسبة الكسب المعدل لدى أفراد 


الشكل رقم )٠١(‏ يوضح الفروق بين نسبة الكسب المعدل لدى أفراد المجموعات الثلاث 


۹۸ 


ا حاب فان داكي بن الايا راعلى البافر والعدى افج 


يبين الجدول رقم (۳۷) فاقد الكسب بين الاختبارين البعدي المباشر والمؤجل 
للمجمرغات الثلاث ككل» ولكل من الذكور والإناث داغل المجموعة الواحدة. 

الجدول رقم (۳۷) فاقد الكسب بين الاختبارين البعدي المباشر والمؤجل 
للمجموعات الثلاث ككل» ولكل من الذكور والاناث داخل المحموعة الواحدة 


ج 


a TT 


من الجدول رقم (۳۷) نجد أن فاقد الكسب في المجموعة التجريبية الأولى هو 
أقل من فاقد الكسب في المجموعة التجريبية الثانية والمجموعة الضابطة. فقد بلغ 
فاقد الكسب في المجموعة التجريبية الآولى »)٥ , ٤۷(‏ مقابل ٤٤(‏ ,۸) للمجموعة 
التجريبية الثانيةء و (۸,۳۸) للمجموعة الضابطة. 

كذلك فإن فاقد الكسب لدى ذكور التجريبية الأولى أقل من فاقد الكسب 
لدى ذكور التجريبية الثانية» وذكور الضابطة» إذ بلغ هذا الفاقد لدى ذكور 
التجريبية الأولى )٥(‏ مقابل ٥(‏ ,۸) لدى ذكور التجريبية الثانية» و(٤‏ ۳ ,۸) 
لدى ذكور الضابطة. 

و قاقد الكسب لدى إناث التجريبية الأول آقل من فاقد الكسب لدى كل من 
إناث التجريبية الثانية وإناث الضابطة» إذ بلغ فاقد الكسب لدى إناث التجريبية 
الأولى ( , )١‏ مقابل ٠٥(‏ ,۸) لدى إناث المجموعة التجريبية الثانية» و (۸,۳۸) 
لدى إناث الضابطة. وهذا يشير إلى فاعلية البرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط في 


احتفاظ آفراد المجموعة التجريبية (ذكور و إناث) بالمعلومات والمعارف المرورية 
مدة أطول. 

يلاحظ من الجدول وجود فروق ضئيلة جدأني فاقد الكسب بين ذكور وإناث 
كل مجموعة على حدة. وعلى الرغم من وجود فروق بين المجموعات الثلاث في فاقد 
الكسب إلا إن هذه الفروق ليست كبيرة جدأًء ما يدل على اهتمام أفراد المجموعات 
الثلاث بالوحدة وتفضيلهاء والاإقبال عليها بدافعية وحماسة» وقد عبرعدد منهم 
عن رأيه في أن تدرس هذه المادة بدءاً من مرحلة رياض الأطفال» حتى المراحل 
العليافي السلم التعليمي. 

وقد أشارالباحث سابقاً إلى أن أفراد المجموعات الثلاث قد تجاوزوا المستوى 


الطبيعي للتعلم (١٥./ء ١‏ مايعكس رغبة صادقة في تعلم هذه الوحدة. 
٤. ١. ٤‏ موازنة فاعلية الإتقان بين امجموعات الفلاث 
في الاختبار البعدي المباشرء والبعدي المؤجل 


بغرض قياس فاعلية التدريس باستخدام البرنامج الحاسوبي» و موازنتها مع 
التدريس بطريقة الكتاب المبرمج» والطريقة التقليدية. عمد الباحث إلى حساب 
النسبة المئوية للإتقان في المجموعات الثلاث بحسب فئات الدرجات التى حصل 
عليها الذكور والإناث في الاختبار البعدي المباشرء والبعدي المؤجل. ٠‏ 
١‏ -فاعلية الإتقان في الاختبار البعدي المباشر 

حدد الباحث الفاعلية بوصول /۷١(‏ فما فوق) من آفراد المجموعات الثلاث 
إلى ٥(‏ ۷ ف| فوق) من درجات الاختبار التحصيلى المعد من قبل الباحث» والجدول 
التالي يبن عدد الطلاب وتوزعهم بالنسب الحوية على مستويات الإتقان المحددة 
من قبل الباحث. 


الجدول رقم (۳۸) يبين عدد الطلاب وتوزعهم بالنسب المئوية على مستويات 
الإأتقان في البعدي المباشر 


مستوى الإتقان 
ey‏ 


r,\Tj\yorli\,or rr, °v| 14,1۹,1۲۹, ۳۷ |۹, ۳|۷, | النسبة‎ 
المئوية‎ 


يلاحظ من الجحدول رقم(۳۸)تفوق أفراد المجموعة التجريبية الآولى 
(ذكور+إناث) على أفراد المجموعتين التجريبية الثانية والضابطة (ذكور+ إناث) في 
رین من مستر يات الاتقان الى حددهاالباح: ةا شوق أفراة المجموغضن 
الر م الانة رالات عل آفراد الجر عة الجر الأرل ق السحي اأرل 
الأ ردك( ) طاليا رطال من أف اة الجمرغة الفجرييا الأرل تة 
(1۷ ,۸۸/) من الوصول إلى الحد الآدنى لمستوى الإتقان وتجاوزه» بين م يتمكن 
موف 0 (١‏ طالا وطالة من أف ر اة الجمر هة العم يا الا ة0 ,ة۴ 
و الا رطالا من فر اد الجر عة الضاط ر 0۳3,007 مو الوصول 
إلى هذا المستوى وتجاوزه. 

و يبين الرسم البياني رقم ٠١(‏ ) توزع أفراد المجموعات الثلاث على مستويات 
الإتقان في الاختبار البعدي المباشر» موضحا تفوق أفراد المجموعة التجريبية الأولى 
في كل المستويات. 


المجموعة التجرببية الأولى المجموعة التجريبية الثانية المجموعة الضبطة 


المركز 


الشكل رقم )١١(‏ يبين توزع أفراد المجموعات الثلاث على مستويات الإتقان 
في الاختبار البعدي المباشر 


في تحقيق تعلم متقن بنسبة أعلى بالمقارنة مع فاعلية التدريس باستخدام الكتاب 
المبرمج» والطريقة التقليدية. إذ إن ۷١‏ ف| فوق من المتعلمين حصلواعلى /۷٠١‏ 
۲-فاعلية الإأتقان فى الاختبار البعدى المؤجل 

يبين المحدول (۳۹) عدد المتعلمين» والنسبة المئوية» في كل مستوى من 
مستويات الإتقان بالنسبة لأفراد المجموعات الثلاث في الاختبار البعدي المؤجل . 


الجدول رقم (۳۹) يبين عدد الطلاب وتوزعهم بالنسب المئوية على مستويات 
الإتقان في البعدي المؤجل 
مستویى الإتقان 
ت۱ و 


۲۹ 
امن 
النسبة |۹۸ ر1 |1۹ ,۷| ٤,۷۱۳,٠۱۲‏ ۱ 4,۳ 
المئوية 


يشير الجحدول رقم (۳۹) إلى تفوق آفراد المجموعة التجريبية الأولى على آفراد 
اللجموعتين التجريبية الثانية والضابطة في جميع مستويات الإأتقان التي حددها 
الباحت. ققد قك )٤۳(‏ طالبا وطالبة من آفراد الجموعة التجرببة الأول ةة 
)/۸١,۳(‏ من الوصول إلى الحد الآدنى لمستوى الإتقان وتجاوزه» بين م يتمكن 
من المجموعة الضابطة وبنسبة (۹۳ , )٠١‏ من الوصول إلى هذاالمستوى. 

ولوحظ من الجدول استمرار توزع أفراد المجموعة التجريبية في مستويات 
الإتقان الثلاثة» بين| توقف هذا التوزع في المجموعة التجريبية الثانية عند نهاية 
المستوى الإتقان الأول ١ - ۷١(‏ ,۷۹/)» أما بالنسبة لأفراد المجموعة الضابطة 
فقد استمر توزعهم في المستويين الأول والثاني» وم يصل أي من أفراد المجموعة 
أل ا لالت الإاعل. 

و يبن الرسم البياني رقم (۱۷) توزع أفراد المجموعات الثلاث على مستويات 
الإتقان في الاختبار البعدي المؤجل» موضحا تفوق أفراد المجموعة التجريبية الأول 
في كل المستويات. 


الشكل رقم (۱۷) يبين توزع أفراد المجموعات الثلاث على مستويات الإتقان 
في الاختبار البعدي المؤجل 


تحقيق الاحتفاظ بالإتقان بنسبة أعلى موازنة مع فاعلية التدريس بالكتاب المبرمج» 

والطريقة التقليدية» إذ تحققت النسبة أن (١٠۷/ف)‏ فوق) من أفراد المجموعة 

التجريبية الأولى قد حصلوا على /۷١(‏ فما فوق) من درجات الاختبار التحصيلى. 
ومماتين الفقرتين )٤:١(‏ و )٤:۲(‏ يكون الباحث قد نحقق من صحة الفرضية 

الأساسة الآأرل وال تنص غل: 

الوصول لفاعلية تدريس بنسبة )//۷٠۰/۷٥(‏ لدى أفراد المجموعة التجريبية 

الأول 


وبذلك يكون قد تحقق الهدف الثاني للبحث» والاإجابة عن السؤال: 
الكتاب المرمج؟ 


٠.٠. ٤‏ التحليل الإحصائي لنتائج المجموعات الفلاث 


مدف الإجابة عن أسئلة البحث» والتحقق من صدق الفرضيات الأساسة 
والفرعية في المجال المعرفي تم اختبار صدق هذه الفرضيات بحساب دلالة الفروق 
بين المتوسطات الحسابية بين المجموعات الثلاث» وذلك باستخدام أسلوب تحليل 
التباين المصاحب »)۸,c0۷2(‏ واستخدام اختبار (دونت س) للمقارنات البعدية» 
وتم اختبار جمیع الفرضيات علد مستوی دلالة (۰,0=“). 

انطلق الببحث في المجال المعرفي من الفرضية الأساسة الأول الاآتية: 
الوصول لفاعلية تدريس بنسبة )//۷١/.۷٥(‏ لدى آفراد المجموعة التجريبية 

وقد تفرع عن هذه الفرضية فرضيات العدم الاتية: 
ولا فاعلية التحصيل 
١-التحقق‏ من صحة فرضية العدم الأولى 

(لا توجد فروق جوهرية ذات دلالة إحصائية عند مستوى (۵ , =٠‏ *) بين 
تحعصيل أفراد المجموعات الثلاث في الاختبار البعدي المباشر يعزى ذلك إلى متغير 
طريقة التدريس). 


۳.0 


يتبين من الجدول رقم )٠١(‏ أن هناك فروقاً ظاهرية بين متوسط درجات 
المتعلمين الذين تعلموا باستخدام البرنامج الحاسوبي» والذين تعلموا بالطريقة 
التقليدية» وطريقة الكتاب المبرمج لصالح المجموعة التجريبية الأول التي تعلمت 
بالبرنامج الجاسوبي» ويلاحظ أيضا وجود فروق بين المجموعة التجريبية الثانية 
والمجموعة الضابطة لصالح المجموعة الضابطةء كذلك توجد فروق بين متوسط 
درجات الذكور في المجموعات الثلاث لصالح ذكور التجريبية الأولى» ووجود 
فروق بين متوسط درجات الإناث في المجموعات الثلاث لصالح إناث المجموعة 
التجريبية الأولى. 
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ولمعرفة ما إذا كانت هذه الفروق في المتوسطات فروقاً ذات دلالة إحصائية 
تعزى إلى متغيرات الدراسة تم إجراء تحليل التباين المشترك (0۷2ء«۸). 

من الجدول رقم )٤١(‏ نجد أن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية بين متوسطات 
درجات المتعلمين في الاختبار البعدي المباشر تعزى إلى متغير الطريقة إذ بلغت 
قيمة (ف) المحسوبة ٠۳(‏ , ۹)ء وهي ذات دلالة إحصائية عند درجة الحرية (۲)» 
وهذا يعني رفض الفرضية الصفرية الأولى التي تنص على: 

(لا توجد فروق جوهرية ذات دلالة إحصائية عند مستوى(0 و *=») بين 
تحصيل المجموعات الثلاث تعزى إلى متغير طريقة التدريس). 

ولبيان أي الطرق التي أسهمت في هذه الدلالة الإحصائية استخدم اختبار 
(دونت س) للمقارنات البعدية» وهذا الاختبار لا يشترط تجانس تباينات الفئات» 
والجدول رقم )٤١(‏ يوضح نتائج المقارنات البعدية في التحصيل بين المجموعات 
الثلاث. 

ويتبين من الجحدول رقم )٤١(‏ أن هناك دلالة إحصائية بين متوسطات 
درجات تحصيل آفراد المجموعة التجريبية الأولى التي درست بالبرنامج الحاسوبي» 
والتجريبية الثانية التي درست بالكتاب المبرمج» والضابطة التي درست بالطريقة 
التقليدية» ولصالح طريقة البرنامج الحاسوبي» إذ تفوقت طريقة البرنامج الحاسوبي 
على الطريقتين الأخريين. 


الجدول رقم ٤١(‏ ا 


تة )× الطريقة ب 
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ولوحظ من الجحدول رقم )٤١(‏ أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين 
تحصيل المجموعة التجريبية الثانية والمجموعة الضابطة بالرغم من أن متوسط 
تحصيل أفراد المجموعة الضابطة أعلى ظاهرياً من متوسط تحصيل أفراد المجموعة 
التجريسة الثانبة. 

تمل ا مي عل آذ ط راقن الفريی اة رر ارا فاو ق صل 
المتعلمين» وبالنظر إلى متوسطات درجات المتعلمين في الاختبار البعدي المباشر 
فإن الفرق لصالح طريقة التدريس بالبرنامج الحاسوبي إذ بلغ المتوسط الحسابي 
١, *۲(‏ ۸) للمجموعة التجريبية الأولى» وقد تكون هذه النتيجة المتوقعة لما أدخله 
التعلم بالبرنامج الحاسوبي من متعه وإثارة وجعل أجواء التعلم مريجة» وشعور 
المتعلم بآنه هو المسؤول عن تعلمه» إضافة إلى أن التعلم بالبرنامج الحاسوبي 
وفر للمتعلم فرصة التفاعل المباشر مع إلمادة الدراسية» والتعلم حسب سرعته 
الذاتية»وتصحيح الأخطاء دون الشعور با لخجل» إضافة إلى إمكانية إعادة الفقرة» أو 
المادة ككل مرات عديدة دون الشعور با لحرج أو الملل» وهذه الأمور قد تزيد من 
دافعية التعلم لدى المتعلم ما يزيد من تحصيله الدراسي. 

وقد اتفقت نتائج هذه الدراسة مع عدد من الدراسات التي تناولت آثر 
استخدام البرامج الحاسوبية في التحصیل (ابو یونس ۱۹۹٩۰‏ م)»(أبو يونس» 
۰ م))» (إبراهیم» ۲۰۰۱م)» (مصطفی» ٩۱۹۹م)»‏ (الرفاع ۱۹۹۹٩‏ م)» 


(العمري» ١٠٠۲م)»‏ (آبا الخيل والسيدء ١٠٠۲م).(العجلوني»٠٠٠۲م)‏ التي 
بينت نتائجها أن هناك ثرا ذو دلالة إحصائية في تحصيل المتعلمين يعزى إلى 
طريقة استخدام البرنامج الحاسوبي في التدريس» وخالفت دراسة (العبد الله 
وملاك۱۹۹۸م). 


القرار: توجد فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل بين أفراد المجموعات 
الثلاث تعزى لمتغير الطريقةء ومن ثم رفض فرضية العدم الأولى والتي تنص على: 

(لاتوجدفروق جوهرية ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0 =٠,‏ >») 
بين تحصيل أفراد الملجموعات الثلاث في الاختبار البعدي المباشر تعزى إلى متغير 
الطريقة). 
۲- التحقق من فرضية العدم الثانية 

(للاتوجدفروق ذات دلالة إحصائية عند المستوى =٠ , ٩(‏ *) بين تحصيل 
أفراد المجموعات الثلاث في الاختبار البعدي المباشرتعزى إلى متغيبر الجنس ). 

من الجدول رقم( )٤‏ تظهر نتائج تحليل التبايين الصاح )A1c0۷2(‏ 
لتحصيل أفراد المجموعات الثلاث وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تحصيل 
أفراد المجموعات الثلاث في الاختبار البعدي المباشر تعزى إلى متغير الجنس. 

إذ بلغت قيمة (ف) المحسوبة )٤ , ٥۲(‏ وهذه القيمة ذات دلالة إحصائية عند 
درجة حرية »)١(‏ ومستوى دلالة ( , =٠‏ >). وقد بلغ المتوسط الحسابي الكلي 
ا لحسابي الكل للإناث في الاختبار البعدي المباشر »)۷١, ٥۲(‏ وبناء على ذلك يمكن 
الاستدلال على وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تحصيل أفراد الملجموعات في 
الاختبار التحصيلي البعدي المباشر تعزى إلى متغير الجنس» ولصالح الذكور. وأن 
هذه الفروق الكبيرة بين المتوسطين يمكن أن تؤدي إلى مثل هذه النتيجة. 


TY 


وقد يكون السبب في وجود هذه الفروق إضافة إلى ما تم ذكره في الفقرة 
(تعقيب: ص۱۷۳-٤۱۷)‏ هو أن الذكور غالبا ما يتلقون التشجيع من الأهل 
والأصدقاء لتعلم قيادة المركبات المختلفة ما يكسبهم معارف مرورية وخبرات 
عملية نادرأ ما قد تتوفر مثل هذه الفرص لدى الإناث. وقد اتفقت هذه الدراسة 
مع دراسة (صبح و العجلوني» ١٠٠۲م)ء‏ وخالفت كل من دراسة (العبد الله 
وملاك» ۱۹۹۸ م). 

القرار: توجد فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل بين أفراد المجموعات 
الثلاث تعزى إلى متغير الجنس» ومن ثم رفض الفرضية العدم الثانية القائلة: 

(لاتوجد فروق جوهرية ذات دلالة إحصائية عند المستوى(۹ =٠,‏ *) بين 
تحصيل آفراد المجموعات الثلاث في الاختبار البعدي المباشر تعزى إلى متخير 
اللشیں): 
۳- التحقق من فرضية العدم الثالثة 

(لا توجد فروق جوهرية ذات دلالة إحصائية عند مستوى =٠ , ٩(‏ *) بين 
تحصيل أفراد المجموعات الثلاث في الاختبار التحصيلي البعدي المباشر تعزى إلى 
التفاعل بين متغيري الطريقة والجنس). 

من الجدول رقم( )٤‏ تظهر نتائج تحليل التبايين الصاح )A۸1c0۷4(‏ 
لتحصيل أفراد المجموعات الثلاث تظهر عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في 
تحصيل آفراد المجموعات الثلاث تعزى إلى التفاعل بين طريقة التدريس والجنس» 
إذ بلغت قيمة (ف) المحسوبة ,۷٤(‏ *) وهذه القيمة غر دالة إحصائيا عند مستوى 
دلالة(٥ =٠,‏ >). إذ كانت متوسطات تحصيل الذكور في المجموعات الثلاث 
أكبر من متوسطات تحصيل الإناث في المجموعات الثلاث» ومن ثم م يظهر تفاعل 
بين ا لجنس والطريقة رغم اختلاف الطريقة» وقد يعود هذا برآي الباحث إلى دور 
المادة في حياة الذكور أكثر من اللإناث» وأن الفرق الحاصل إنا يعود إلى طريقة 
التتريي. 
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الشكل رقم )٠۸(‏ يبين نتائج تحليل التباين الملصاحب 

القرار: عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في التحصيل بين آفراد 
اللجموعات الثلاث تعزى إلى تفاعل متغيري الجنس وطريقة التدريس» ومن ثم 
قبول فرضية العدم الثالثة التي تنص على: 

(لا توجد فروق جوهرية ذات دلالة إحصائية عند مستوى =٠, ٥(‏ *) بين 
تحصيل أفراد المجموعات الثلاث في الاختبار البعدي المباشر تعزى إلى تفاعل 
متغبري الجنس وطريقة التدريس). 
ثانياً: فاعلية الاحتفاظ 

من أهداف هذه الدراسة معرفة أثر كل من طريقة التدريس والجنس والتفاعل 
بينه) في احتفاظ الأفراد بالمعلومات المرورية. 
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١‏ -التحقق من فرضية العدم الرابعة 

( لاتوجدفروق جوهرية ذات دلالة إحصائية عند مستوى (0 )٩ = ٠, ٠‏ 
في الاحتفاظ بين أفراد المجموعات الثلاث في الاختبار البعدي المؤ جل تعزى إلى 
متغخبر طريقة التدريس). 

يظهر الجدول رقم )٤۲(‏ وجود فروق بين ال متوسطات الحسابية الكلية في 
الاختبار البعدي المؤجل بين المجموعات الثلاث لصالح أفراد المجموعة التجريبية 
الآولى التي درست باستخدام البرنامج الحاسوبي» وتظهر نتائج تحليل التباين 
الصاحب )۸«٥0۷2(‏ وجود فروق جوهرية ذات دلالة احصائية )»=٠ , ٠٥(‏ 
في التحصيل البعدي المؤجل إذا بلخت قيمة (ف) المحسوبة (1۲ )١,‏ وهي دالة 
إحصائيا عند مستوى ٠١(‏ , *= *)» و تظهر نتائج المتوسطات أن الفروق تعود 
لصالح المجموعة التجريبية الأول إذا بلغ متوسطها الحسابي »)۸٠ , ٠١(‏ وهذا 
يعني رفض الفرضية الصفرية الرابعة» وباستخدام اختبار(دونت س) للمقارنات 
البعدية لبيان آي الطرائق التي أسهمت ني هذه الدلالة الإإحصائية. 

ويبين الجدول رقم )٤١(‏ نتائج اختبار (دونت س)للمقارنات البعدية في 
الاختبار البعدي المؤجل بأن هناك دلالة إحصائية عند مستوى ٠٥۵(‏ , *=») بين 
المتوسطات الحسابية للأفراد في المجموعات الثلاث ولصالح طريقة التدريس 
بالبرنامج الحاسوبي. 

الجدول رقم ٤١(‏ ) يوضح نتائج اختبار (دونت س) للمقارنات البعدية 

في الاختبار البعدي المؤجل (الاحتفاظ) 


الفرق بين أ الخطا ا | مستويى‌الثقة | 
ضرت ۵« اشرت ف _| ترط یری ای اند ام 
at | Te e Raga‏ 
RS RSS SILL IT‏ 
ESI SSR IBA TI‏ 


(٭ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )٩١ =+, ٩۵‏ 
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ويعزي الباحث هذه الفروق إلى ما تتصف به طريقة التدريس بالبرنامج 
الحاسوبي من قدرة على جعل المتعلم نشطاً وفاعلاًفي مواقف تعليمية تسودها 
عناصر اللإثارة والتشويق والتعزيز والتغذية الراجعة» إضافة إلى أن البرنامج 
الجحاسوبي ومايملكه من إمكانات متعددة (استرجاع المعلومات»القدرة على 
المحاكاة والتفاعل مع المتعلم»...)» وغير ذلك ما بخلق بيئه تعليمية مشوقة للتعليم 
والتعلم من جانب المتعلم تقوده إلى إتقان ما يتعلمه ما يزيد من فاعلية التعلم» ومن 
ثم جعل المعلومات أكثر رسوخاً و بقاءٌ لدى المخعلم. 

القرار: توجد فروق دالة إحصائياً في الاحتفاظ بين أفراد الملجموعات الثلاث 
في الاختبار البعدي المؤجل لصالح (ذكور وإناث) المجموعة التجريبية الآولى» ما 
يستدعي رفض فرضية العدم الرابعة التي تنص على: 

(لاتوجدفروق جوهرية ذات دلالة إحصائية عند مستوى )>“>=٠*,٠0٥(‏ 
في الاحتفاظ بين أفراد المجموعات الثلاث في الاختبار البعدي المؤجل تعزى إلى 
متغخبر طريقة التدريس). 
۲ التحقق من فرضية العدم الخامسة 

(لا توجدفروق جوهرية ذات دلالة إحصائية عند مستوى )>=*٠*,٠٥۵(‏ 
في الاحتفاظ بين أفراد المجموعات الثلاث في الاختبار البعدي المؤجل تعزى إلى 
متغبر الجنس ). 

من الجحدول رقم )٤١(‏ تظهر نتائج تحليل التباين الملصاحب ù (Ancova)‏ 
هناك أثرا للجنس على الاحتفاظ إذا بلغت قيمة (ف) المعحسوية »)0١,۷١(‏ وهذه 
القيمة ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ٠٥(‏ , ۰= *) كا أظهرت نتائج 
المتوسطات في الاختبار البعدي المؤجل على أن الفروق تعود لصالح الذكور إذ بلغ 
متوسطهم الحسابي »)۷٤ , ٦١(‏ بين| بلغ المتوسط الحسابي للإناث (۳,۸7١)»ء‏ وقد 
يعود هذا الاختلاف لعدم التجانس بين مجموعات الدراسة» ولطبيعة الموضوعات 
التي درست. 
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القرار: توجد فروق دالة إحصاثيا بين متوسطات تحصيل آفراد المجموعات 
الفلاث في الاختبار البعدي المؤجل (الاحتفاظ) لصالح الذكور. ومن ثم رفض 
فرضية العدم الخامسة التي تنص على: 

( لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى =٠ , ٠٥(‏ ») في الاحتفاظ 
بين أفراد المجموعات الثلاث في الاختبار البعدي المؤجل تعزى إلى متغير الجنس). 
۳- التحقق من فرضية العدم السادسة 

( لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠٥۵(‏ , *= ») في الاحتفاظ 
بين أفراد المجموعات الثلاث في الاختبار البعدي المؤجل تعزى إلى التفاعل بين 
متغبري الجحنس وطريقة التدريس). 

أظهرت نتائج تحليل التباين الملصاحب(۷4٥0٠4۸)‏ المبينة في الحدول رقم 
٤1(‏ أنه ليس هناك أثر للتفاعل بين متغير ا لجنس ومتغبر طريقة التدريس على 
الاحتفاظ بالمفاهيم والمعلومات المرورية إذا بلغت قيمة (ف) المحسوبة )٠* ,۷٤(‏ 
وهذه القيمة غير دالة إحصائيا عند مستوى دلالة(٥٠‏ , =١‏ >)» وهذايعنى قبول 
ار المترة السادسة ٠‏ 

والرسم Box P10‏ في الشكل رقم (۱۹) يوضح نتائج تحليل التباين الملصاحب 
لكل مجموعة من مجموعات البحث في الاختبار البعدي المؤجل . 

القرار: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الاحتفاظ بين أفراد المجموعات 
الفلاث في الاختبار البعدي المؤجل» وبالتالي قبول فرضية العدم السادسة التي 
تنص على: 

(لا توجد فروق جوهرية ذات دلالة إحصائية عند مستوى =٠, ٠٥۵(‏ ») 
في الاحتفاظ بين أفراد المجموعات الثلاث في الاختبار البعدي المؤجل تعزى إلى 
التفاعل بين متخيري الجنس وطريقة التدريس). 
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الشكل رقم (۱۹) يوضح نتائج تحليل التباين المصاحب لكل مجموعة 
من مجموعات البحث في الاختبار البعدي المؤجل 


٠ ٤‏ فاعلية الاتجاه نحو وحدة التربية المروريةء ونحو طريقة 
التدريس 


لمعرفة اتجاهات المجموعات الثلاث نحو وحدة التربية المرورية والرضاعنهاء 
وإجراء الموازنة بين هذه الاتجاهات» قام الباحث برصد تكرار الإجابة عن كل 
اب ال الین ل اة 
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٤‏ .۲ .٠موازنة‏ اتجاهات أفراد المحموعات الثلاث نحو وحدة 
التربية المرورية 

انطلق البحث في المجال الانفعالي من الفرضية الأساسة الثانية الآتية: 

(تؤدي دراسة وحدة التربية المرورية المصممة من الباحث إلى أن تكون 
اتجاهات )/۷٥(‏ من أفراد عينة الببحث (المجموعات الثلاث) إمجابية بنسبة ٥(‏ ۷/) 
نحو وحدة التربية المرورية المصممة من قبل الباحث). 

ماقام الباحث بتفريغ استبانة الاتجاه نحو التربية المرورية للمجموعات 
الفلاث عمد بعد ذلك إلى حساب النسبة المئوية للموافقين» والنسبة المئوية لغير 
الموافقين على كل بند من بنود الاستبانةء واستبعاد الأفراد الذين كانت إجاباتهم 
تحت خيار (متردد)» وذلك لأن إجابتهم الحيادية - كا يرى (القلا)- «لا تنطوي 
على ما يجب أن يتصف به الاتجاه من شعور بالقبول أو الرفض نحو اقتراح ما) 
(قسیس» ۲۰۰۰م ص ۲۲۹). 

اعتمد الباحث النسبة )/۷١(‏ معياراً للقبول أو الرفض» أي لإيجابية الاتجاه 
أو سلبيته» فإذا أبدى )/۷١(‏ من الأفراد العينة فا فوق رأيا بالموافقة على بند ما 
اعتبرت الاتجاهات نحو هذا البند إمجابية» آما إذا انخفضت عن »)/۷٥(‏ فتعد 
الاتجاهات نحو هذاالبند سلبيةء ولم تحقق الحد الأدنى المطلوب للتقبل. ثم تجرى 
الموازنة بين اتجاهات أفراد المجموعات الثلاث نحو وحدة التربية المرورية» ونحو 
طريقة التدريس من خلال المعالجحة الإحصائية. 
أولاً: مدى الابجابية الإ حمالية لأفراد المحموعات الثلاث (التحريبية الأول 

والثانية والضابطة) نحو وحدة التربية المرورية: 

يبين الجدول رقم )٤٤(‏ تكرارات الموافقين وغير الموافقين والنسبة المئوية 
لكل تكرار عل بتود اسانة الغا (الجال الأول = آأهية وحدة التربية الرورية 
والرضاعنها). 
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الجدول رقم )٤٤(‏ تكرارات الموافقين وغير الموافقين والنسبة المئوية لكل تكرار 
على بنود استبانة الاتجاه نحو وحدة التربية المرورية وأهميتها والرضا عنها 


عبارة‌البنشد 
رر 2 ار 

١ |‏ | تحتوي دروس البرنامج أنشطة تعليمية متنوعة. 4 ,۸1 13 AÛ‏ 

يقدم البرنامج في نهاية كل درس قائمة مفيدة با مراجع. 

تتوافق حتويات الوحدة الدرسية مع قيم المجتمع. 

أشعر بالانزعاج عند ذكر درس التربية المرورية. 

يعد احترام قواعد المرور أحد مقاييس تقدم الشعوب 

حضارياً. 

يساعد تدريس وحدة التربية المرورية في إبجاد الحلول 

للمشكلات المرورية 

يسهم تدريس وحدة التربية المرورية في تعريف المتعلمين 

بالمشكلات المرورية. 

تحدثت لأسرتي عن وحدة التربية المرورية التي أدرسها. 


أقترح تدريس برنامج التربية المرورية الحاسوبية في 
مدارس تعلم قيادة السيارات. 

صارت مادة التربية المرورية من المواد المحببة لنفسى. 
اعتقد من الضروري تدريس التربية المرورية لكل أفراد 


المجتمع. 

أمنى أن أكون مدرسا متخصصاً ني التربية المرورية. 
استنتجت أهمية وسائل النقل» وفائدة حسن استخدامها 
وط سو اناا 

أعتقد أن دروس التربية المرورية تفيدني في التعامل بصورة 


أفضل مع وسائل النقل. 
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اقترح أن تكتب كل المواد وفق الطريقة التي كتبت بها‎ 
موضوعات وحدة التربية المرورية.‎ 
أويد إدخال مادة التربية المرورية في المناهج الدراسية‎ 
ا ا‎ 
تاج الوحدة إل وقت طويل لدراستها.‎ 
ثرت نصوص القراءة الإثرائية الموجودة في نهاية الدروس‎ 
معلوماتي المرورية.‎ 
ساعدتني المراجع الالكترونية في تعرف ماهو جديد في‎ 
العلم حول المشكلة المرورية.‎ 
كتبت دروس التربية ا مرورية بلغة عربية سهلة.‎ 


صرت أشعر بالغيظ عندما أرى شخصاً بخالف قواعد المرور. 
جعلتني دروس التربية المرورية أشعر بالاحترام کشرا نحو 
رجل المرور 

كانت بعش روس الرجدة ا الهم بال إل. 
ساعدتني الوسائط المتعددة ا مستخدمة بالبرنامج على 


استيعاب المفاهيم المرورية بسهولة 

دفعتني نصوص الوحدة للمطالعة أكثر ني مراجع إضافية. 
جعلني الترابط الجيد للموضوعات أكثر تفه لأبعاد 
المشكلة المرورية. 

استمتع بمخالفة نظام المرور وآدابه. 

كانت دروس وحدة التربية المرورية مشوقة 
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يلاحظ من الجحدول )٤٤(‏ الآتي: 

ف الس ة ال ية للا عاب ة تدر جه ماين 0۹4000۷0 
والنسبة المئوية المتوسطة للايجابية بلخت ۷١ , ٤(‏ //) بالنسبة لمجمل 
بنود الاستبانة» وقد عد الباحث إجابات آفراد المجموعات الثلاث غير 
الموافقین فیے| یتعلق بالبتود ۲٤ , ٠١ , ٤(‏ ,۲۸) دليلا على الإجابيةء لأن 
البنود صيغت بعبارات سلبية. 

کا تدر جت اة الو ية اة ما ن 0 ;)3 (£ ,609۸و الشة 
المئوية المتوسطة للسلبية بلغت )/.٠١ , ۲١(‏ بالنسبة لمجمل بنود الاستبانة. 

-بلخت النسبة المئوية المتوسطة للا يجابية بالنسبة لمجمل بنود الاستبانة 
»)/۷١ , 9٤(‏ وهى نسبة مرتفعة تتجاوز معيار الفاعلية الذي اعتمده 
الباحث بالنسبة للاتجاه ( 0۷6 غاص ةوان الین (د کور واتات) 
يدرسون للمرة الآولى وحدة التربية المرورية ذا الشكل التخصصي 
والمتكامل. 

لف س الا اة قاض ة اة( ١.8‏ )عل الز قب 
(£ ,۳/۸ ۲ , )ما يدل على قناعة المخعلمين بآهمية 
اكتساب السلوك المروري الصحيح والالتزام الطوعي» فالمرور هو 
الواجهة الحضارية لآي شعب من الشعوب» وأن الإنسان بطبعه بحب 
النظام» ويكره الفوضى وما تجلبه من منخصات وضغوطات نفسية 
مزعجة» وإن معظم الأفراد يؤيدون تطبيق النظام عليهم وعلى غيرهم. 

بلغت تسة الأغابة ا لاص بالتر د(0 )0٤١١۸‏ عل الريب 
N RN ° N, «|, ۹)‏ ,)ما يدل عل الأثر 
الطيب الذي تر كته الوحدة لدى المتعلمين» ما يعكس أهمية هذه الوحدة 
ومدى الحاجة إلى تدريس مثل هذه الموضوعات التي تمس كل إنسان في 
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المجتمع كبيراً كان أو صغيراً. 

بلغت نسبة الا مجابية الخاصة بالبنود )٠٤١۱١١١۱۱۰۹۰۷۰7(‏ على الترتيب 
ENN NT AAS AAO‏ وھ نسب 
مرتفعة حميعها وقد تجاوزت معيار الفاعلية المحدد EU )/۷٥(‏ 
فاعلية الوحدة قى اكتساب المتعلمين المعارف و الخبرات المرورية. وإن 
اااي اهلا ميعيل ارق ت اكاب ااه 
روي ما هرن ها الل 2 0ار ا د 
انعكاساتها السلبية على حياة الفرد والمجتمع. 

-تراو حت النسب المئوية للإمجابية الخاصة بالبنود(۰۰1۹۰۲۰۱٠۰۲‏ ١۲ء‏ 
٦‏ ۹ )» ما بین ٤, ٩(‏ ۳/) و (۵ , ۸۸/)» مایدل على قناعة 
المتعلمين بفائدة دراسة وحدة التربية المرورية بهذا الشكل المطورء وما 
تضمنته من الرسوم والصورء والآفلام» والأشكال التوضيحية» والقراءة 
الإثرائيةء وأثر ذلك في تمكنهم من استيعاب الموضوعات المدروسة 
وفهمهاء ودور القراءة الإأثرائيةء والمراجع في زيادة المعرفة العلمية المرورية 
لدى المتعلمين» ودفعهم للمطالعة في مراجع علمية إضافية متخصصة. 

-أكد المتعلمون أن موضوعات الوحدة طويلة» وتحتاج إلى وقت لدراستهاء 
ولكنها م تكن صعبة»ء وإن) امتازت بالوضوح وببساطة اللغة المستخدمة. 

- بلغت نسبة الا جابية الخاصة بالبند الثالث والعشرين )/.٠٠,۷١(‏ وهى 
ی چا ما غ 90 20 و ي 
اتجاه سلبي نحو رجل المرور» وقد عزى الباحث هذا الأمر إلى فشل رجل 
المرور في اكتساب ثقة الجمهور. 

-يتفق البحث في ما توصل إليه من نتائج مع بعض نتائج دراسة 
(الشهراني»۳٠٠۲م)‏ وخاصة فی| یتعالق بالبنود (۲۲ -۲۸-۲۳). 
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- بلغت النسبة ال مئوية للطلاب الذين تجاوزت اتجاهاتمم الحد الأدنى المطلوب 
لتقبل الاتجاه (الفاعلية) ۷٠١ , ٥۳١(‏ )» وبذلك يكون قد تحققت النسبة 
التى حددها الباحث لفاعلية الوحدة وهى )/.۷٥۰/۷٥(‏ وتحقق الهدف 
رقم »):٤:1(‏ والاإجابة عن السؤال: 
مافاعلية البرنامج في المجال الانفعالي ؟ ومن ثم إثبات صحة الفرضية 
الأساسة الثائية الى تقض عل: 
(تؤدي دراسة وحدة التربية المرورية والمصممة من الباحث إلى أن تكون 
اتجاهات )/.۷١(‏ من أفراد عينة البحث امحجابية بنسبة )/.۷١(‏ نحو وحدة التربية 
المرورية). 
ثانيا: الإبجابية حسب الطريقة 
١‏ -موازنة الإمجابية بين أفراد المحموعات الثلاث (ذكور وإناث) نحو 
وحدة التربية المرورية والرضاعنها 
يبين الجدول رقم )٤٥(‏ تكرارات الموافقين وغير الموافقين والنسبة المئوية على 
بنود الاستبانة في المجال الأول (أهمية وحدة التربية المرورية والرضاعنها). 


EY 


الجدول رقم )٠١(‏ يبن تكرارات الموافقين وغير الموافقين والنسبة المئوية على بنود الاستبانة 
نحو وحدة التربية المرورية والرضا عنها بين أفراد المحموعات الثلاث (ذكور وإناث) 


.jo|>|<|j1|o |r| 4| «<| = 
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<j 4| o | r~ | |‏ |> | 
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الملجموعة التجريبية الآولى 
( برنامج الجحاسوبي ) 

موافق غير موافق 
ك / ل 1 
yAAÎ 1 Q6, °‏ 
۳ | 1۰ ج 
AA ÎÛ 1 4۸,1 ۲‏ 
A1, ¢ [10,۹ ۸‏ 
o۳‏ 1 - | . 
,4 - | - 
VVÎ ۲ A1, “|‏ 
t,o IT yV YY‏ 
AA ÎÛ 1 1,1 °۱‏ 
۸ ,4 - | - 
۳ | 1۰ ج = 
Vyotj € ATV‏ 
V,otj € AT, 4‏ 
0۴۳| 10 - | - 
Vo, EVÎ © NI, YYÎ <‏ 
E, o‏ >= - 
E,۳ ۰‏ - ب 
,4 - | - 
o1 ۳ ۹|‏ 
AA ÎÛ ۱ 41,1 ۱‏ 
yT 1 Ar,‏ 
۹ ,4 ۳ 1,۲ 
Vy AT 1 4, TÛ o‏ 
Ay EÛ € MITT 7‏ 
Qtr o‏ - | - 
A VV, oj <‏ ]10,4 
VVÎ Y VT, 4‏ 
\,ooj AV, £“‏ 
VVÎ Y AAV V‏ 
VA; 4۷1,۹۸] <°‏ 


0٤ 

0۹ 

۲۰ 
0 


لمجموعة التجريبية الثانية 
موافق غير موافق 
ل / ك / 
Ay Û 1 Aye ۸‏ 
۹ ۹,۷1 او 
0 ۳,۷ 
۸٠ o۲ 1,0] £‏ 
AV, 1۹| 0۷‏ ۳,۹۷ 
lo‏ ,1“ 9 
VT} V Foy 4‏ 
yor j 16 A, YY‏ 
VT V yA ۷‏ 
yo j| 1 A4, °۸‏ 
AT,A I‏ ۲ ۳,۰۷ 
yVT| V Vey‏ 
GU Û AT, VÎ o‏ 
yor j| 1 A Û o۲‏ 
ATT | € WIyor) 1۷‏ 
yV] ° 5 ۳۹‏ 
A, | o ATT‏ 
qT ÎÛ 1 M4, 0۸‏ 
۲٠۰ ۳ A Û] oY‏ 
yor Û YTV yV‏ 
VT) V VTyAf‏ 
yor | 1€ Vey‏ 
٠ i!‏ ۳۹ 1۰ 
VeyVTÎÛ <1 11۹| 1۱‏ 
Viya j o YT’ |‏ 
VT | V Voy 4‏ 
qT ÎÛ 1 Vy‏ 
٠ o۲ Vo, A 1°‏ 
o۲ ۹ ۱۱‏ ۸۰ 
Vy VyoAT, lé‏ 


4 


لمجموعة الضابطة 
( الطريقة التقليدية ) 
موافق غير موافق 
/ ك / 
TF WAÎÛ ۳ ۹,۷9‏ 
1,٩‏ ۷ |۳, 
o۰‏ يد 
A,TY| Bf ۸‏ 
WTO) 4 Ae‏ 
۷,۵ | ۱ ,ا 
,o1| 1 ۳۱‏ 
A,Voj 1۲ |1,‏ 
۷Y۷ ۵۸‏ ,° 
Eye  ALTY‏ 
l,o1| ۱| AA;‏ 
PYyANÎ YI | 1,‏ 
o, ۱1° Vo‏ 
yol ^ AYY‏ 
VFI © ۷,۸‏ 
T1yol} 1V۷ | 1,‏ 
۳ - ب 
TÎ 1 9‏ 
fA; TY TTT‏ 
“yT YT CT,‏ 
1,٥ ٤ Vo‏ 
٥‏ ۱۰ 0,3 
A, FY TF,‏ 
A\I,Yo| oY 10‏ 
Ey CV | 1,‏ 
yol A^ Af,‏ 
yj 1 ۵۸‏ 
o,VAÎ TY T1,1°‏ 
o4,V| A | |‏ 
IN KET VT |64‏ 


من الجدول رقم )٤٥(‏ نلاحظ ما يأتي: 

- إن النسبة المئوية للإجابية تدرجت مابين ٤۳(‏ ,۹/) و(١٠٠/)‏ لدى أفراد 
الجموعة التجريبية الأولى التي تعلمت بالبرنامج الحاسوبي. وما بين 
0 ون ۹ )دى أفراد ا لمجموعة التجرية اللائة 
التي تعلمت بالكتاب المبرمج» وما بين ,۸١(‏ ۷/) و )/٠٠١(‏ لدى أفراد 
اللجموعة الضابطة التي تعلمت بالطريقة التقليدية» وذلك بالنسبة مجمل 
بنود الاستبانة. [ 

يلغت الفسبة اللوي ا عرس طة للا اة ا لاخالبة 0 ,1 2۸) لدى آفراد 
المجموعة الأولى» وهي تتجاوز الحد الأدنى للاتجاه الامجابي المحدد من 
قبل الباحث. أما ا لأفراد المجموعة التجريبية الثانية والضابطة فقد 
لخت عل الا رتيب (7 ۹ ;04و (4)14,۸۲ ى وقوغھا تحت 
ا لحد الآدنى المطلوب للاتجاه الاجابي. 


-بلغ مقدار الفارق في الإيجابية بين المجموعة التجريبية الأولى وكل من 
الجموعة التجريبية الثانية» والمجموعة الضابطة على الترتيب (۷, ۱۷./) 
و(٤۸,١١./)‏ لصالح المجموعة التجريبية الأولى» ويعزي الباحث هذا 
الفارق إلى آثر الطريقة المستخدمة في التدريس»إذ أسهمت طريقة التدريس 
بالبرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط في ارتفاع النسبة ال مخوية المتوسطة 
للايجابية لدى المجموعة التجريبية الأولى موازنة مع النسبة الوية المتوسطة 
للإيجابية لدى كل من المجموعتين التجريبية الثانية والضابطة. آما مقدار 
الفارق بين المجموعتين التجريبية الثانية والضابطة فهو ضئيل جدا حيث 
بلغ (۸7, ۰ ./). 

اتر اوخت الفسة ا وة للا اة للر 5 210 £1۴40۷ 0001ا 
بين »)/.٩١ , ٠٥(‏ و(١١٠٠./)‏ بالنسبة لأفراد المجموعة التجريبية الأول 
ما يدل على التقبل الحيد لموضوعات وحدة التربية المرورية. 


TT 


أما بالنسبة لأفراد المجموعة التجريبية الثانية والمجموعة الضابطة فقد 
تراو حت على الترتيب مابين )/۲١(‏ و ,۸٤(‏ ۹۳//) للتجريبية الثانية. 
وفانین ٩(‏ 01۲ وین (۴۶ ٩5;‏ ما يدل غل آن طر ية النڈرپس 
بالبرنامج الحاسوبي أسهمت إسهاماً أكر في تكوين اتجاهات إيجابية نحو 
وحدة التربية المرورية» علا بأن آفراد المجموعات الثلاث قد تقبلوا بشكل 
جيد وحدة التربية المرورية ما يشير إلى آهمية تدريس مثل هذه المواد. 

-نتيجة افتقار التدريس بطريقة الكتاب المبرمج والطريقة التقليدية إلى الوسائط 
المتعددة (الرسوم» الأفلام» الأصوات» الصور المتحركة والثابتة) دى إلى 
انخفاض نسبة الإجابية لدى أفراد هذه المجموعات نحو وحدة التربية 
المرورية» بعكس التدريس بالبرنامج الحاسوي المتعدد الوسائط وما 
يحويه من عناصر إثارةء الشيء الذي سهم بتكوين الاتجاهات الإبجابية 
العالية نحو وحدة التربية المرورية» ونحو حب النظام والالتزام الطوعي 
به. كا سهم في تذليل صعوبة استيعاب بعض المفاهيم والحقائق» ومن ثم 
مساعدة آفر اد المجمرعة الج ية الأول عل مها راسشابا. 

-رغم حداثة وجدة التدريس بالبرنامج الحاسوبي» وما احتواه من نصوص 
مطالعة ومراجع إلكترونية» وأخرى ورقية وأفلام وصور متحركة» | 
يستطيع أن يعدل هذا الاتجاه السلبي نحو رجل المرور حيث بلغت نسبة 
الإيجابية )/.٩, ٤۳(‏ وهي نسبة منخفضة جدا. 
أما بالنسبة للمجموعة الضابطة فقد بلغت النسبة ٠ ٦(‏ ,۹/)» وهذا 
يعودإلى دور الباحث في حاولة تعديل هذا الاتجاه السلبى نحو رجل 
اوو ما اهن ر تس فن رل ال رر ن هرج لا تقد 
وليس عامة» ون أعباء الحياة المادية قد تدفع بعض ضعاف النفوس إلى 
ارتكاب أو الإقدام على أعمال غير شرعية. 

- توصل (۲۲ , )/.۸١‏ من أفراد المجموعة التجريبية الأول إلى فاعلية إجابية 
بنسبة (11 , »)/۸٦‏ وبذلك يتفوق أفراد هذه المجموعة (ذكور + إناث) 


A 


على آفراد المجوعة التجريبية الثانية الذين توصل (۳۳, )۷١‏ منهم إلى 
فاعلية امجابية بنسبة ٩1(‏ , 1۸//)» وعلى أفراد المجموعة الضابطة الذين 
توصل )/۷١ , 1٠(‏ منهم إلى فاعلية اجابية بنسبة (١1۹,۸۲)ء‏ وقد 
عمد الباحث إلى إجراء التحليل الإحصائي باستخدام سلوب تحليل 
التباين المصاحب ۸«٠٥۷4(‏ ) للتأكد من دلالة هذه الفروق إحضاا 
-توصل )/۷١ , ١١(‏ من أفراد العينة بالمجموعات الثلاث إلى فاعلية إبجابية 
نسبتها المتوسطة )/.۷١ , ۱٤(‏ نحو وحدة التربية المروريةء وبذلك يكون 
أفراد المجموعات الثلاث قد تجاوزوا الحد الأدنى المطلوب للفاعلية 
الإيجابية للاتجاه» وهو الحد »)/۷٥١/.۷١(‏ ومن ثم يمكن قبول الفرضية 
الا ساسة القانية الس فت عل: 
(تؤدي دراسة وحدة التربية المرورية المصممة من الباحث إلى أن تكون 
اتجاهات )/۷٥(‏ من آفراد عيئة الببحث (المجموعات الثلاث) | جابية بنسية )/۷٥(‏ 
نحو وحدة التربية المرورية اللصممة من قبل الباحث). 
۲ - موازنة الإمجابية بين الذكور فى المحموعات الثلاث 
يبين الجدول رقم )٤٩(‏ تكرارات الموافقين وغير الموافقين من الذكور,» والنسبة 
المئوية للتكرار على بنود استبانة الاتجاه في المجال الأول حول أهمية وحدة التربية 
المرورية و الرضاعنها. 


YY 


الجدول رقم )٤١(‏ يبين تكرارات الموافقين وغبر الموافقين » والنسبة امئوية للتكرار على بنود 
استبانة الاجا نحو وخدة الثربية ا مرورية بين الذكور فى المخموعات الثلاث 


ابند | ذكورالجموعة النجربية الأول ذكورامجموعة النجرييةالثابة ____ | ذكورالجمرعة الضابطة 
موافق غر موافق موافق فق غير موافق 
ك / ك ك 1 ك / ل 1 ا 1 
ا | WM) 1 44| ۱ | ٢‏ 1 1,1۲ ۳ ا - 
1| 1 ا - ۸^ MA‏ ° - ۳ ا | . 
٠ ۹ 44| 1 Aaj |‏ ۳ | - 
E ES 00,00 o lI) | \WVNj ۸1 WW) FY ٤‏ 
۵| ۱ | - ۹ 1 - ۳ ا | . 
٩ 1‏ ا ۰ - mr| 1 WM] - ‘ WV‏ 
MMÎÛ ^۸ - | ۱ |۷‏ 1 ااا mr| 1 WM]‏ 
mr| 1 mr} | 1,1۲ ۲ joo} o MM] 1 obo) 7 ۸‏ 
۹ ۱ ا - mr} 1 mr} | را١ 1 Î‏ 
mj ۱ WM P1 - | 7 - | VY |‏ 
اا ١‏ ا - 7 WM]‏ \ ,ا ۳ ا - 
E E r, ^ bk) | ٣٢ ۳‏ 
mr| 1 WM - ۰ WWÎÛ 44| 1 || 1° ۳‏ 
WM] 7 ٤ EEE I‏ \ اا 1 mj ۱1 WM]‏ 
WM] 1 VV, VV JN} | WN) ۸ MM} ۲! |‏ - 
١ 1‏ ا bt ٤ - i‏ 0° 00,00 ۳ ۱۰ : . 
jWW| VY - | ° ۷‏ ۲ 1,1۲ ۳ | - 
mr| 1 WM - 1١ ۹ - EE ۱‏ 
TY WW} VY jM} YT MAN} 4 4‏ 1,1۲ ۳ ا - 
| ا | - ه۵ mr| 1 mr} | r, ۲ |o00,00|)‏ 
WM 7 44| 1 AMAN) 4‏ 1 ااا ۳ ا - 
UM} FT MT} | - ۰ WNN) - | ٢ ٣‏ 
mr| 1 mr} | Ut (U |oo,o0| o MMj (Oo) o‏ 
mr| 1 WM] 1 ۹ - ‘ OM) 1 MM) CF‏ 
WW} - VV) 4‏ 1 ارا | MÎ‏ . 
MÎ | 1,1۲ 1 WM) 1 44| 1 |W) YY TN‏ - 
UN] 1 - ` MM ^ 44| ۱| AA} 4 |‏ . 
WV, VY WN} 1T MANÎ 4 | 40۹ 1 1۸‏ - ۳ | 
mr| 1 mr} | - - 1۰ ۹ - | ٢ ۹‏ 
مح ۸,۲ | ۱,0 | 1° | ISA | "10 | ۵,۱ | ۱,١ | 1,1 | yT \VyVEÎ O,‏ 


من الجدول رقم )٤٩(‏ يلاحظ ما يتي: 

إن النسبة المئوية للاإيجابية تراوحت بين ٤٥ , ٤٥(‏ /) و(١٠٠/)‏ لدى ذكور 
الجمو عة التجريية الأول ون 0 ٤£,‏ و(7١٨/)‏ لدی دگور 
المجموعة التجريبية الثانية» ومابين )//۳۳١,۳۳(‏ و(١٠٠./)‏ لدى ذكور 
المجموعة الضابطة. 
أما بالنسبة المئوية للسلبية فقد تراوحت لذكور المجموعة التجريبية الأولى 
مابين (۹* ,۹./) و(١۳,٠۳/)‏ ولذكور المجموعة التجريبية الثانية 
OTTO ELS E EOD‏ 
SDT‏ 

-بلخت النسبة الموية المتوسطة للإيجابية مجمل بنود الاستبانة لدى ذكور 
اللجموعة التجريبية الأولى »)/۸٤ ,۹٤(‏ وهى أعلى من الحدالآدنى 
للطلوب للاتجاء الإجاي. بين بلغت هذه النسبة لدى ذكور التجريبية 
الثانية ٩٤(‏ , ۷۳/) وهي آدنى من ا لحد الأدنى المطلوب بفارق مقداره 
OMY‏ 
أما النسبة المئوية المتوسطة للإمجابية لدى أفراد المجموعة الضابطة فقد 
بلغت »)/.٦٤ ,۳١(‏ وهي آدنى من الحد الأدنى المطلوب للاتجاه الإيجابي. 

-النسبة ال مئوية ا متو سطة للاإيجابية لدى ذكورالتجريبية الأول أعلى من نظبراتها 
لدى ذكور التجريبية الثانية والضابطة بفارق مقداره على الترتيب »)/.١١(‏ 
»)/.۲١ , ۸(‏ ويعزو الباحث هذا الفارق إلى أثر طريقة التدريس بالبرنامج 
الجاسوبي. 

-أسهم البرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط في ارتفاع نسبة الإيجابية الإجالية 
لدى ذكور المجموعة التجريبية الآولى» كا سهم في ترسيخ المغاهيم 
المرورية في ذهن الذكور» وإغناء معلوماتهم المرورية با وفره من فرصة 
الاطلاع على كل ماهو جديد من العلم بىا يتعلق بال مسألة المرورية عبر 


۹ 


المراجع الحديثة والقراءة الإثرائية وفرصة الإبحار في شبكة الانترنيت. 
- يفسر الباحث القيم المرتفعة للسابية ا لخاصة بالبنود (۲۹۰۲۰) بأن البرنامج 
الورقي لم يحو الوسائط المتعددة (أفلام -صور متحركة-أصوات) وإنا 
اقتصر ذلك على البرنامج الحاسوبي. 
۳- موازنة الامجابية بين الإناث فى المحموعات الثلاث 
يبين الجحدول رقم )٤۷(‏ تكرارات الموافقات وغير الموافقات» والنسبة ال مئوية 
للتكرار على بنود استبانة الا تجاه في المجال الأول (أهمية وحدة التربية المرورية). 


الجدول رقم )٤۷(‏ يبين تكرارات الموافقات وغير الموافقات» والنسبة المخوية للتكرار 
على بنود استبانة الاتجاه نحو وحدة التربية المرورية بين الإناث ف المجموعات الثلاث 


إناث الجموعة التجريبية الأول إناث امجموعة التجريية الثانية إناث الجموعة الضابطة 
ادا ماق | غرمراق | مواق غر موافق اتآ غبرمواتق 

/ NEN ENE OEITEIOEI EEE 
GAMÎ ré] ov vA] Vu] ت‎ . Î 6 Î | 
VW) VY Vo] O ojo | ل‎ 4, o : - ÎÛ CF ÛY 
ت‎ ۱ Û jroo | ۲ Au] o ت‎ j\j ¥ 
AM} oF IY ÎÛ I Myo) VW oro} r Mr To NW) o ¢ 
1, 0 ٤ إا‎ ٥۵ ۳,0۷ ۲ ۸0,۷۱ ۸ - ٠ ۹ ٤ 0 
ج‎ ' Myo) ot IGM) ^ MÎ ۰ 4| ۹ | 
- ‘° AVY) 4 IN| 1 WN) O jo ÎÛ 1 Qor} G&G 
VAT ۱١ 0V, 3 N ۱۲ A1 1۷ TIA II j N, ۲٦ ۸ 
AÛ 1 AA o VINÎ 1 Î f rm | or 6© 4 


VÎ V Ao, of Al) Û . o o\ | ÎU 
WWÎ] & Vio) 4 Wyo) A Myo] 11 (VA TT AÛ € 1 
WA] WV war] 4 MÎ 1 0 | ° . . Aj 4 

- ' 40,4] o jojo | ۳ QU] oF ت‎ . dM} GG ۷ 
TI 1I AM] o IV 1 AM ÎÛ 4 - MA} FY 1 


۹ 


إناث المجموعة التجريية الأول إناث المجموعة التجرييية الثانية إناث امجموعة الضابطة 

وات _ | مواق | مواق فرمراقق | مواق | غبرمواقق 
ك ك 0 / 0 ك ك 
ol] I yd) € AE] N Myo] O MÎ | oI‏ 
GU] 0 Nn] W JO) Kt o | MN FHA 1 Av] Û‏ 
oo) {( WW] o uN] 1 | V0 j ¥ Nu] o NTÎ Yo‏ 
WN] ۸ joj To j o Û Vé ME] " ve Î re)‏ 
MÎ Mri) two) To Wo) N vur | - :‏ 
Mv) o NÎ 1 jV] VW MÎ N FMAM GM Î‏ 
Ww] 0 wÎ Y Ave Î] 4 VÎ 7 - Û‘ Î‏ 
NÎ] A AM oF AÛ o VM E IM] VY Ary]‏ 
VÎ TT erte) ¥ NÎ 1 Mt] "M MÎ I VÎ PF‏ 
oo) FC PM] TF arye] “© IGM] ^ A] 4 VIE ÎÛ‏ 
٤ 41,۸0۵ 0۲ ۳,0۷ ١ 4۷1 TARA FY‏ 0 ,1 ۷ 1,10 

10,۳ 10,01 Ty Î ۷,۳0 E E FEY WV ۷,1,0۱ EB 

من الجدول رقم )٤۷(‏ يلاحظ ما يأتي: 


درجت ال ة لري لااب ةهابن £7 ۲۹(00۷١,‏ لدى 
إناث المجموعة التجريبية الأولى في حين تراوحت مابين (0۷ , )/.١‏ 
5 تى نات الجمر عة الع ية الانة آما دى إنات 
المجموعة الضابطة فقد راوحت مابين (°° ٦,‏ ./) و .)/١۹٠۲,۲٤(‏ 
أما النسبة المئوية للسلبية فقد تدر جت بین (۲,۳۸./)و(٠۸,‏ ۳ ۷/) لدى 
إناث التجريية الأرل» غلل حن ترا و حت ماين (۷۸,١⁄)و(۹۲,۸0/)‏ 
لدى إناث التجريبية الثانية. أما إناث الضابطة فقد راوحت النسة المئوية 
O O O a‏ 

- بلغت النسبة المحوية المتوسطة للإيجابية الإجالية لمجمل بنود الاستبانة 
لى ا للجم عة الجر ية ا اول ۷٥, ۲١(و 04۷, ١١(‏ لق إئات 
التجريبية الثانية» و(٥۹,١۷/)‏ لدى إناث الضابطةء من ثم فإن النسبة 
ا مئوية المتوسطة للإيجابية الإجمالية للإناث التجريبية الأولى هي فقط التي 


TT 


تجاوزت الحد الآدنى المطلوب للاتجاه الإيجابي» أما باقي النسب فقد قاربته. 
لقوق السا ار ية ال س عة ل ا جا ية الاعالية ادق إنات ال عة 
التجريبية الأولى على نظبراتها في المجموعة التجريبية الثانية» والمجموعة 
الضابطة بفارق مقداره على الترتيب )/.٠١,٠١(.)/۱١,۸۸(‏ لصالح 
إناث التجريبية الأولى» ويعزو الباحث هذا الفارق إلى اثر التدريس 
بالبرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط. 
- سهم البرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط في ارتفاع نسبة الإيجابية الإجالية 
لدى إناث المجموعة التجريبية الأولى» ك أسهم في تبسيط المغاهيم 
والحقائق المرورية با بحويه من وسائط متعددة» وإغناء الإإناث بالمعلومات 
والخبرات المرورية من خلال المراجع الإلكترونية والقراءة الإثرائية. 
بلغت النسبة المئوية للسلبية الخاصة بالبنود )۲٠١۲۹(‏ لدى إناث المجموعة 
التجريبية الثانية والضابطة القيم ٥۷(‏ , /) و )/.١, ٠١(‏ ويفسر الباحث 
ذلك بأن البرنامج الورقي لم يجتو وسائط متعددة (أفلام - صور متحركة- 
أصوات)» وإنا اقتصر ذلك على البرنامج الحاسوبي. 
١‏ -موازنة الاتجاهات بين الذكور والإناث في المحموعات الثلاث نحو 
وحدة التربية المرورية 
يبين الجدول رقم )٤۸(‏ تكرارات الموافقين وغير الموافقين» والنسبة المئوية 
للتكرار على بنود استبانة الاتجاه في المجال الأول (أهمية وحدة التربية المرورية). 
من الجدول رقم )٤۸(‏ يلاحظ ما يلي: 
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الجدول رقم )٤۸(‏ يبين تكرارات الموافقين وغير الموافقين» والنسبة المئوية للتكرار على 
ينود أستهانة الااه تجو ونحدة الأرية المرورية ين الذ كيز والأئات فى الحموغات الذلاث 


e |Z <j 4| o | r~ | e | = 
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خا | اا چ | اا ع | ج | عا ا حا ج | چ ا چ 
<j 4| o | r~ | | e | =‏ |> 


| | | | | ب 
ھے | + |= <f 4| o j r~ | | ej‏ 


1۸ 
۲۹ 


کک ا ا ا ا ا ا ا E‏ او 
کس | ع | چ | ے | | ٭ | تھے | کے | چ > 
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الذكور ني المجموعات الثلاث(۲۳) 

مواق | غيبرموافق 

/ ك / 
۸,1۹ ۳,4 

٠ ۹0,0۵ 
٤ ۱ ۹0,0 
ر‎ 6 °۸ 

۰ 1١ ۰ 
¢ ۱ VA, 
۸,۸ ۰ 
11,۷۳ 0 0,1۷ 
۸,۸ ۲ 4 
4 ۱ V1, 
٤ ۱ A1, 1۵ 
۷,۳4 ٤ 4, 
۸,۸ Ay 
۸,۸ ۲ Ay 
10,1۱ ۱١ ۷۳ 
1,۷۳ ° | 
۸,۸ ۲ |0۵ 
٤ ۱ ۹0,0۵ 
۷,۳۹ ٤ ۸,1۹ 
۷,۹ ٤ 4, 
۸,۸ ۲ | 
۸,۸ ۲ |, 
۳ ۹ 7,۸۲ 
1,۸ 1 |1 
6 ۱ 14, 
E EU 
٤ ۱ ۸,1۹ 
۸,1۹ 4 tT 
E,۷ ۱ A1, 1۵ 
۸,09۸ | ۳,۹1 


VVÎ ce 


الإناث ني المجموعات | 
موافق 


)۱٥۹( لثلاث‎ 
غبر موافق‎ 
E 
۸,۸۰ ۱٤ 
4 ۱١ 
۱,٥ ۲ 
۸4,۹۰ ۳0 
۳,۷ 1 
0,۹۳ ۸ 
0,۹۳ ۸ 
1,۳۸ ٤ 
۸,۷ ۳ 
o ۹ 
۱,٣ ۲ 
Vv, 1۸ 
۳ 0 
EK ۷ 
V1, | ۱1۵ 
yj 
۱,۸ ٣ 
0 ۷ 
1V, ۳ 
I, 0۰ 
EA 0 
o, | 19 
1۱ ۹۷ 
1,۹4 ۱۹ 
01,1 ۹۰ 
1,0۷ 0 
0,171 ۹ 
Vt, ۸ 
oV, ٩۱ 
I, | ۷° 


إن النسبة الموية للا اة تدر جت مانن (۱۷ ,0۲ )و(46;10/) 
لیالد كن 539:¥ 1 0 لق الات ما الس 
المثوية لس اة فقد تدر جت ن £۳0 ۷۸۷(9 لدی الذگرر 
و N‏ ى الات 

- بلغت النسبة ال مئوية المتوسطة لاإ يجابية الإ جالية لمجمل بنود الاستبانة 
(۳ , ۸۲./) لدى الذكور» و ٤۸(‏ ,۷۳/) مايدل على امجابية مرتفعة 
لدى الذكور و الإناث نحو وحدة التربية المرورية» ولكنها أكثر وضوحاً 
وفاعلية لدى الذكور فقد تجاوزت الحد الآدنى المطلوب للاتجاه الإججاي» 
أما بالنسبة للإناث فهنالك فارق بسيط مقداره »)١, ٥۲(‏ ويعزو البااحث 
هذا التفوق إلى أن الذكور في مجتمعنا أكثر حرية من اللإناث وبالتالي 
يمكنهم الذهاب إلى مقاهي الانترنيت والدخول إلى المواقع التي كانت 
موجودة في غهاية كل درس» والإطلاع على كل ما هو جديد في المسألة 
المرورية. إضافة إلى ن الذكور قد يكون لديم معارف مرورية وخبرات 
أكثر من الإناث مكتسبة من الآهل والأصدقاء الذين يشجعون على تعلم 
الذكر لقيادة ا لمر كات مد صغرالسن. 

-انخفضت النسبة المئوية للإمجابية في بعض البنود (۰۸» ۹١١۱ء »١١١١۲‏ 
)۲١ ۰۲١ ٠‏ عن الحد الأدنى المطلوب للاتجاه الإججاي» 
ويعلل الباحث ذلك بسبب اختلاف طريقة التدريس» ولكن باقى النسب 
تدل عل قبل الذكرر و الإتات لر ضرعات ال رحا راستحسان تریس 
مثل هذه المواد لا له أثر ني إكساب السلوك المروري الصحيح طواعية. 

- انخفاض النسبة المئوية لامجابية الخاصة بالبند (۲۳) لدى كل من الذكور 
والأناث عل الر تيت( ۳٤,6۹7٤۷:‏ )ما يشر الل الاجا 
السلبي لدى أفراد العينة نحو رجل المرور» ويفسر الباحث هذاالأمر 
بفشل رجل المرور في كسب ثقة المواطنين. 


N: 


- موازنة الإمجابية بين الذكور والإناث ني المجموعة التجرببية الأول 


يبين الجدول رقم )٤۹(‏ تكرارات الموافقين وغير الموافقين» والنسبة ا مئوية 
للتكرار على بنود استبانة الاتجاه في المجال الأول (أهمية وحدة التربية المرورية). 


من الجدول رقم )٤۹(‏ يلاحظ ما يأتي: 


الجدول رقم )٤۹(‏ تكرارات الموافقين وغير الموافقين» والنسبة المئوية للتكرار على بنود 
استبانة الانجاه نحو وحدة التربية ا مرورية بين الذكور والإناث ني المجموعة التجريبية الأولى) 


البند 


o j| r~. j| j| e | = 


کے | > | حح |جے 


الذكور 


ك 
۱ 


غر موافق 


ro 


الإناث 
غبر موافق 
/ ك / 
0,۳ - . 
0 ۰ ۰ 
۱٠۹‏ : : 
AT, | Fo ۱,۹۰‏ 
ا : : 
٠ ٠ 1,۸0‏ 
01 ۲ و 
,ا اا |۹4 
40,۳ ۱ 1,۳۸ 
۹,۷ : 
0 ۰ ۰ 
٤ ۸0,۷۱‏ ۹,0۲ 
V6 ۴ 1,10‏ 
۱٠۹‏ : : 
۲ ,۹ ۳۲ ۷1,1۹ 
٠ ٠ 1,۸0‏ 
40,۳ : : 


الذكور الإناث 

البند موافق غير موافق موافق غیر موافق 

ك / ل / د / ل / 

۰ ۸,۰۹ ۳۷ ۰ i E 4 
A] ° ۸0,۷۱ " Û MM Û ۲ AMAN 4 4 
A ÎÛ 1 ۷,11 1 : . a] 1 
0| ° A, ۳۵ 44 | 1 AA) 4 
Vt Û 0 ۳۹ ۰ . 4| 1 
114] FY - rm) t jio} o 
AA,4 | ۷ 4۷ ۲ oot | 1 Fu) ¢ | 

: : ٠۰ 3 : ۰ | ^ | ۴۳° 
| ۸٠,0 ۳٤ ۹,۹ WV VY 
A ÎÛ | V1, ۳١ 44 | | AA) 4 
1,۸0 Û 4 ۷,1٤ ۳ 4 Î] 4 44| | 
il % ۸,۰۹ ۳۷ . ۰ | ۹ 
VV Û Vé Û Vol Û PY Û Yé [1,00 At Ao | مج‎ 


إن القبة ا رة ل لا اة ا يوحت ا(0 ,8© 0١۹(0‏ لدى 
الذكور في المجموعة التجريبية الأول ومابين ٦١, ۹١(‏ /) و(١١٠٠./)‏ 
لدى إناث المجموعة» أما النسبة ال مئوية للسلبية فقد تدر جت بین *٩(‏ , ۹./) 
و0 ی ادر الات 

- بلغت النسبة ال مئوية المتوسطة للاإمجابية لمجمل بنود الاستبانة (۸0, )/۸٤‏ 
لدى الذكور و(١١‏ , ۸۷/) لدى الإناث» ما يشر إلى إجابية مرتفعة لدى 
رورو انات الجرغ الريي ازل وينت ل ار عات 
هذه الوحدة والرضاعنهاء ويعزو الباحث هذه النسب المرتفعة إلى آثر 
استخدام البرنامج الحاسوبي المتعدد الوسائط ني التدريس . 


۳7٢ 


-انخفضت النسبة المئوية للاإيجابية ا لخاصة بالبند الثامن لدى كل من الذكور 
واللإتاث عل التر تیب ٤,٥ ٤(‏ 5/)و(١۹,١٦/)»‏ عن الحدالاأدنى 
المطلوب لاإتجاه» ويعلل الباحث سبب هذا الانخفاض بأن قس] لابأس 
به من أفراد مجموعة التجريبية الآولى يقطن خارج نطاق أسرته من أجل 
الدراسة» فنسبة الطلاب القادمين من خارج حافظة مدينة دمشق في قسم 
معلم الصف كبيرة» إذ أكثرهم من محافظتي السويداء ودرعا. 

- بلغت النسبة المئوية للاإمجابية ا لخاصة بالبنود (۲ ٠٤١١١١۹۰۷۰٥۰۳۰‏ 
1٨١‏ إلى أكثر من ۸۸./ فمافوق» ما يدل على أن المراجع التي قدمت 
في نهاية كل درس كان هما أثر فعال في إغناء معارف المتعلمين المروريةء 
وأن الوحدة تتوافق تماما مع قيم المجتمع في حثها على ضرورة الالتزام 
الطوعي بقواعد المرور وآدابه» فالتقيد بقواعد المرور أحد مقاييس تقدم 
ال ب رار ان الط ال کیت ا دريس الو دة دة 
وحبذا تطبيقها ني عرض وتقديم المواد الدراسية الأخرى. 

د آكذت الست رة ار فة للاغاية غلب الكر د بان ما تمه الونحدة 
من مراجع الكترونية وفرصة الإأبحار في شبكة الانترنيت» ووجود القراءة 
الإثرائيةء إضافة إلى الأفلام والصور المتحركة والثابتة والأشكال البيانية 
والجداول الإحصائيةء كل ذلك سهم في تسهيل عرض المادةء وبالتالي 
تمكين المتعلمين من إتقان مفاهيمها. 

۳ موازنة اتجاهات الذكور واللإناث في المجموعة التجريبية الثانية 
يبين المجدول رقم )٥١(‏ تكرارات الموافقين و غير الموافقين» والنسبة ا مئوية 
للتكرار على بنود استبانة الاتجاه في المجال الأول (أهمية وحدة التربية المرورية). 
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الجدول رقم )٠١(‏ يبين تكرارات الموافقين و غبر الموافقين» والنسبة المئوية للتكرار على بنود 
استبانة الا تجاه نحو وحدة التربية المرورية بين الذكور والإناث في المجموعة التجريبية الثانية 


البند 
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0 
۱۷,۸0 
0,0 
۴,0۷ 
۸,4۲ 
۴,0۷ 
۸ 
1۷۱ 
,1 
1۷۱ 
1,۸ 
1,۸ 


من الجدول رقم )٥١(‏ يلاحظ ما يأتي: 

ا الا ا ل اغا ية لدی الل کر لر جەھ ماي £0 
و(۱۰۰/) ومایین ٥۷(‏ ,۳ /) و (۹۸,۲۱//) لدی الإناث. 
عل حن بلغت النسة الغو ية للسلية ما ين ١٢و١١‏ )و( £/) 
لدی الذکور» ومابین (۱,۷۸./) و )/۹۲,۸٩۵(‏ لدی الإناث. 

- بلغت النسبة المئوية المتوسطة للاإمجابية الإحمالية لمجمل بنود الاستبانة 
( , ۷۳/) لدی الذکور» و(۷۰,۲۲/) لدی الإناث» والنسبتان تقعان 
ما دون الحد الآدنى المطلوب للإتجاه الامجابي مع تفوق ظاهري لصالح 
الذكور. 

-أكد كل من الذكور والإإناث في المجموعة التجريبية الثانية أمية الوحدة 
وضرورة تدريسها لكل آفراد المجتمع» ون ما طرحته يمس كل شخص 

- بلغت النسبة المئوية لاإ يجابية الخاصة بالبند السابع عشر لدى الذكور 
واللإناث على الترتيب (۷۷,۷۷/) و(٤٦ .)//٩٤,‏ مايدل على ضرورة 
البدء بتدريس المغاهيم المرورية»ء بدءاً من المراحل الدراسية الأولى حتى 
غهاية مرحلة التعليم العالي. 

-انخفضت النسبة المئوية للإجابية لبعض البنود المتعلقة بالا تجاه نحو الالتزام 
بالقواعد المرورية»ء ورجل المرور کالبنود (۲۳۰۲۲۰۱۲) ما يدل من أن 
التعليم بالكتاب المرجع قد يفيد في تسهيل المادة وتيسير تعلمهاء إلا آنه 
في المجال الانفعالي فان هذه الطريقة تبقى قاصرة عن تحقيق التفاعل 
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٤‏ -موازنة اتجاهات الذكور والآاناث فى المحموعة الضابطة نحو أهمية 
وحدة التربية المرورية 
يبين المجحدول رقم )١١(‏ تكرارات الموافقين و غير الموافقين» والنسبة المئوية 
للتكرار على بنود استبانة الاتجاه في المجال الأول (أهمية وحدة التربية المرورية). 


الجدول رقم )١١(‏ تكرارات الموافقين و غير الموافقين. والنسبة المئوية للتكرار على بنود 
استبانة الاتجاه نحو وحدة التربية المرورية بين الذكور والإناث في المجموعة الضابطة 


الذكور الإناث 
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الذكور الاناث 

موافق ا | ا 

/ ك‎ 
Vy) f 1,۷ —-_-_ ry | | 
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00۷۳ 
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من الجدول رقم )١١(‏ نلاحظ ما يأي: 

-تراوحت النسبة ال مئوية للاإمجابية مابين (۳۳, )/۳١‏ و )/.٠٠١(‏ لدى ذكور 
الضابطة» ومابين )/.۱١, ٤۷(‏ و(١٠٠/)‏ لدی الإناث. کا تراوحت 
ال اا للل ان ر 0 و0 ی و 
ومابین (1۳ ,۱ /) و(۲۱ , 1۷/) لدی الإناث. 

- بلغت النسبة المئوية المتوسطة للإججابية الإجالية لمجمل بنود الاستبانة 
۷ ق ادكو رەو( ۹0 ¥ لىق الاناتە وكا ايتن 
تقعان تحت الحد الأدنى المطلوب للاتجاه الإيجابي مع وجود فارق واضح 
مقداره (۲۹ , ۷/) لصالح الإناث. 

- وصلت النسبة الإ يجابية إلى )/۷١(‏ فما فوق بالنسبة للبنود )۲۸۰۳۰١(‏ ما 
يدل آهمية وجود اتجاه إبجابي نحو النظام والتقيد الطوعي به. 

-تقاربت النسب الغوية للإجابية والسلبية ا لخاصة بالبتد (۲۳) لدى كل من 
الذكور والإناث حول احترام رجل المرور» وهذايعود إلى دور الباحث 
في حاولة تعديل الاتجاهات السلبية لأفراد المجموعة نحو رجل المرورعن 
طريق الحوار والمناقشة» وإن رجل المرور هو أولاً وأخيرا صديقنا وقد 
وجد لحایتنا . 
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٠. ٤‏ التحليل الإحصائى للفروق بين اتجاهات إفراد العينة نحو 
وحدة التربية المرورية 


للإجابة عن أسئلة الببحث الخاصة باتجاهات أفراد العينة» وهدف التحقق من 
صحة الفرضيتين الأساستين الثانية والثالثة» والفرضيات الفرعية المشتقة منهاء 
تم حساب دلالة الفروق بين اتجاهات أفراد عينة البحث باستخدام تحليل التباين 
الملصاحب Analysis Of Covariance (Ancova‏ . إذ (یستخدم هذاالأسلو ب ي 
خا هله المتغبرات أو تليتة ( (الزعبى و الطلافحه»٠٠‏ ۰ ۲م“ ص 1( يقدم 
تحليل التباين كأسلوب إحصائى عدة فوائد منها: 
١‏ - يصلح لقياس الفروق بين القدرات. 
۲ - يصلح للمقارنة بين الأنواع المختلفة سواء كانوا ذكوراً 
المختلفة. 
٤‏ - تحليل الفروق بين الآفراد وا لجاعات إلى أكثر من عنصر (عطية ۱۹۹٩۹۰‏ م» 
ص (0٠‏ 
ما لحساب دلالة الفروق بين اتجاهات المو افقين» وغبر الموافقين بالنسبة لمجمل 
البنود فقد استخدم اختبار (كوليكروف سمير نوف). والذي يعد طريقة من طرق 
الإحصاء اللابارامتري التي تستخدم للتحقق من صحة الفرض الصفري القائل 
« بأن الفروق بين التكرارات جاءت عن طريق المصادفة» ويتميز هذا الاختبار بأنه 
أكثر دقة من اختبار كاي مربع » (غنیم وصبري ۲۰۰۰۰ م» ص »)۲۳١‏ أما على 
(الذكور والإناث). في المجموعة التجريبية الأولى نحو طريقة التدريس بالبرنامج 


أو ناء والعيتات 


TEY 


اعتدالية التوزيع» وقد وجد الباحث أن هذا الاختبار أكثر قدرة تميزية في إظهار 
الفروق الإحصائية من الاختبارات السابقةء وهذا ما دعا الباحث إلى استخدامه. 


التحليل الإحصائى للفروق بين اتجاهات أفراد المحموعات الثلاث نحو 
وحدة التربية المرورية وأهميتها 

انطلق البحث من الفرضية الأساسة الثانية الآتية التى تنص على( تؤدي دراسة 
وحدة التربية المرورية الملصممة من قبل الباحث إلى أن تكون اتجاهات )/۷٥(‏ من 
أفراد المجموعات الثلاث إيجابية بنسبة )/.۷٥(‏ نحو وحدة التربية المرورية). 

تم دراسة النتائج عن طريق حساب النسب المئوية للتكرارات فتوصل البحث 
إلى أن )/.۷١(‏ من آفراد المجموعات الثلاث معًا قد تكونت لديم اتجاهات إيجابية 
بنسبة )/۷١(‏ نحو وحدة التربية المروريةء ولكن ظهرت فروق في النسب المئوية 
المتوسطة لإ جابية الإجمالية بين المجموعات الثلاث» ولمعرفة هل هذه الفروق 
دلالة إحصائية» تم اختبار صحة الفرضيات الصفرية المنبثقة عن الفرضية الأساسة 
الثانية عند مستوى دلالة(0٠ =٠,‏ >). باستخدام تحليل التباين الملصاحب (-۸۸ 
.(cova‏ 
١‏ - التحقق من صحة فرضية العدم السابعة 

( لا توجد فروق جوهرية ذات دلالة إحصائية عند مستوى =١ , ٠ ٥(‏ ٭).بين 
اتجاهات أفراد المجموعات الثلاث نحو وحدة التربية المرورية تعزى إل متغبر 
طريقة التدريس ). 
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ذات دلالة عند مستوی )٩٩ =۰, ٩۹0۵(‏ 


أظهرت نتا ئج التحليل الإحصائي (۸10۷8) وجودفروق ذات دلالة 
إحصائية عند مستوى الدلالة (0* ,و -٠‏ ») في اتجاهات آفراد المجموعات الثلاث 
نحو وحدة التربية المرورية تعزى إلى متغير طريقة التدريس» إذ بلغت قيمة (ف) 
المحسوبة )٤١ , 1٤(‏ وهي دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة =٠, ٠٠(‏ >). 

تظهر نتائج المتوسطات أن الفروق تعود لصالح المجموعة التجريبية الأولى» 
إذابلغ متوسطها الحسابي (۱۸, ۸۲) مقابل ,۳١(‏ ۷۳) للمجموعة التجريبية 
الثاتية »و (۷۲, ١‏ ۷) للمجموغة الضاطة , 

والجحدول رقم )٥۲(‏ يبين نتائج تحليل التباين المصاحب (0۷4ء«۸) لأثر 
المتغيرات المختلفة والتفاعل بينها في اتجاهات أفراد المجموعات الثلاث نحو وحدة 
التربية المرورية. 


وللتأكد من أن الطريقة هي المسؤولة عن هذاالفرق تم استخدام اختبار 
(دونت س) للمقارنات البعدية... والجدول رقم )٥۳(‏ يوضح نتائج المقارنات 
البعدية في الاتجاهات بين المجموعات الثلاث: 
الجدول رقم )٥١(‏ يوضح نتائج المقارنات البعدية في الاتجاهات 
بين المحموعات الثلاث 


اشرق | اطا ا 
ا 


RSA KN LEST 
e 
)» =۰, ۰٥( #=ذات دلالة عند مستوی‎ 

من الجدول رقم )٥۳(‏ تبين ن هناك دلالة إحصائية بين متوسطات اتجاهات 
أفراد المجموعات الثلاث» ولصالح طريقة البرنامج الحاسوبي. أما بين طريقة 
التدريس بالكتاب الميرمح والطريقة التقليدية فلا توجد أي فروق ذات دلالة 
إحصائية. 
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ويعزو الباحث هذا الفارق إلى أن التدريس باستخدام البرنامج الحاسوبي هي 
تجربة حديثة جدا بالنسبة لمتعليمناء فا لحاسوب وافد جديد يتمتع بشعبية كبيرة 
في أوساط الطلبة» لما يملكه من إمكانيات وقدرات عالية» فالبرنامج الحاسوبي 
المروري قد هيا الفرص المناسبة كي يتعلم كل متعلم حسب خصائصه» متكيفا 
مع المستوى التعليمي للمتعلم» فضلا عن أخذ بمبداً التعزيز والتغذية الراجعةه 
مازاد من دافعية المتعلمين للتعلم» هذاإضافة إلى الربط بين المعرفة النظرية 
ا لمجردةء والتطبيق المادي المحسوس» وتجسيم المفاهيم بها وفره من لوان وصور 
متحركة»وآفلام» ومؤثرات صوتية. 

وبذلك يتف هذا البحث مع دراسة (العمودي»٠١٠۲م)»‏ ودراسة (أبو 
یونس٩٩۱۹۹م)»‏ ودراسة (الرفاعي‌٩۱۹۹۹م)»‏ ودراسة (مصطفی‌٩۱۹۹۹م)»‏ 
ودراسة (صبح والعجلوني»۳٠٠۲م).‏ 

القرار: توجد فروق دالة إحصائياً بين اتجاهات أفراد المجموعات الثلاث 
نحو وحدة التربية المرورية تعزى إلى متغير طريقه التدريس» ومن ثم رفض فرضية 
العدم السابعة التي تنص على: 

(لا توجد فروق جوهرية ذات دلالة إحصائية عند مستوى(0 =٠, ٠‏ ») 
في اتجاهات آفراد المجموعات الثلاث نحو وحدة التربية المرورية تعزى إلى متغير 
طريقة التدريس ). 
۲ -التحقق من فرضية العدم الثامنة 

(لاتوجدفروق جوهرية ذات دلالة إحصائية عند مستوى =٠ ,٠٥0(‏ >) 
في اتجاهات آفراد المجموعات الثلاث نحو وحدة التربية المرورية تعزى إلى متغير 
ال 

أظهرت نتائج تحليل التباين الملصاحب (0۷4ء١۸)‏ عدم وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية عند مستوى =١ , ٠ ١(‏ >) في اتجاهات أفراد المجموعات تعزى إلى 
متغير الجنس» أي إن اتجاهات الطلاب من كلا الجنسين نحو وحدة التربية المرورية 


Ek 


اریت اذا بلغت ك (ف) السو ۷۷7وا ) وهل القبمة غر ذالة اسصاها 
عند مستوی ٩۹0۵(‏ ,۰= )). 

وقد عزا الباحث هذه النتيجة إلى أن أفراد المجموعات الثلاث قد واجهوامعاً 
خبرات تعليمية م يسبق أن مروا بها من قبل» دون اعتبارات لجنس المتعلم» إضافة 
إلى آن الدراسة عنيت بإعداد المتعلمين معرفياً ووجدانياً ومهارياًفي جال التربية 
المرورية بغض النظر عن جنسهم. 

القرار: لا توجد فروق دالة إحصائيا في اتجاهات أفراد المجموعات الثلاث 
نحو وحدة التربية ال مرورية تعزى لتغير الجنس» ومن ثم قبول فرضية العدم الثامنة 
التي تنص على: 

(لا توجد فروق جوهرية ذات دلالة إحصائية عند مستوى ٠٥(‏ , *= ).في 
اتجاهات أفراد المجموعات الثلاث نحو وحدة التربية المرورية تعزى إل متغبر 
الس): 
۳-التحقق من فرضية العدم التاسعة 

( لا توجد فروق جوهرية ذات دلالة إحصائية عند مستوى =٠ , ٠ ٥(‏ *) بين 
اتجاهات آفراد المجموعات الثلاث نحو وحدة التربية المرورية تعزى إلى التفاعل 
بين متخبري الحنس و طريقة التدريس). 

أظهرت نتائج تحليل التباين الملصاحب (0۷24ء۸1)و جود فروق دالة إحصائيا 
عند مستوى =١ , ٠ ١(‏ >) في اتجاهات أفراد المجموعات الثلاث تعزى إلى تفاعل 
متغيري الجنس وطريقة التدريس. 

أذ بلخت فة( الحسوة ( 9 ر٤‏ ) وهده القيمة دات دة احصاةة عبد 
مستوى ٠١(‏ , ۰= >) وقد عزا الباحث هذه النتيجة إلى أن استخدام الجحاسوب 
ليس حكراً على جنس معين من المتعلمين دون الآخرء وإنها ينظر إلى المتعلم باعتباره 
فردا لدیه قدرات ومهارات یسعی لتطویرها دون اعتبارات جنسه» ولکن تبقی 
القضية هي قضية فروق فردية بين المتعلمين»ما يدل على أن طريقة التدريس هي 
التي أحدثت الفروق في اتجاهات آفراد العينة بغض النظر عن جنسهم. 
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والمجدول رقم )١ ٤(‏ يبين نتائج تحليل التباين المصاحب متوسطات التفاعل 
بين متغيرين الجنس وطريقة التدريس. 


الجدول رقم )١ ٤(‏ يبين نتائج تحليل التباين المصاحب متوسطات التفاعل 
ENTS‏ وطريقة التدريس 


لجنس | التوسط | الحا | مستوى اة 5 1_| 
اشاي | الاري| اكد الاي اشد الام 
AYY | VV۹ |1, | ۸1| j5‏ 
e‏ 
نشی | AY,AV | AY, ٠,٦۱) ۸۲,٦٦‏ 


VA, Û V,۹۳ 70,00‏ 
يقة الكتاب المبرمج 2 
انی V",44 | VI1,۸4 |°,or j VY,‏ 
WAT | HR HLA TT)‏ 
الطريقة التقليدية 1 
شى | ۷,۷۲ | °°,° | ۷1,۷1 | Ve,YY1‏ 
لاتجاهات كل مجموعة من مجموعات البحث نحو وحدة التربية المرورية. 
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القرار: يوجدفروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات أفراد المجموعات 
الثلاث نحو وحدة التربية المرورية تعزى إلى تفاعل طريقة التدريس والجنس» و 
ثم رفض فرضية العدم التاسعة والتي تنص على: 

(لاتوجدفروق جوهرية ذات دلالة إحصائية عند مستوى =٠, ٠۹0(‏ ») 
في اتجاهات أفراد المجموعات الثلاث نحو وحدة التربية المرورية تعزى إلى تفاعل 
متغيري الجنس وطريقة التدريس). 
؟ .۲ ٠.‏ موازنة اتجاهات أفراد المحموعة التحريبية الأول نحو 

طريقة التدريس بالبرنامج الحاسوي 

أولا: مدي الاعات الإ حال لآئ راد ا لحمو عة الفجرية الأول ثحو طرقة 

يبين المجدول رقم )٠١(‏ التكرارات الإجمالية للموافقين وغير الموافقين 
لدى آفراد المجموعة التجريبية الأولى نحو طريقة التدريس باستخدام البرنامج 


الجدول رقم )٠١(‏ التكرارات الإحالية للموافقين وغ الموافقين لدى آفراد 
المجموعة التجريبية الأولى نحو طريقة التدريس الحاسوي 


جعلني ر يس بالرنامج الحاسوبي أكثر انتباهاً أ ۲ه 


لدروس التربية المرورية من الطريقة التقليدية. 


الرورية اکار جاذبية من الطريتة التقليدية. 

يشير التدريس بالبرنامج الحاسوبي تفكيري أكثر من 
الطريقة التقليدية في التدريس. 

يساعد التدريس بالبرنامج الحاسوبي على تثبيت المعلومات 
في الذهن أكثر من الطريقة التقليدية. 

جعل البرنامج الحاسوبي دروس التربية المرورية حيوية. 
وفر البرنامج الحاسوي الربط المباشر بين امعلومات 
النظرية والتطبيق العملي. 

أستطيع أن أتعلم وأعمل أثناء عرض البرنامج الحاسوبي. 
أثار التدريس بالبرنامج الحاسوبي دافعيتي للتعلم أكثر من 
الطريقة التقليدية في التدريس 

ساعدني البرنامج الحاسوبي في الانتباه للتفاصيل الدقيقة. 
أتعلم بالبرنامج الحاسوبي بسرعة. 

ساعدني البرنامج الحاسوبي على تنظيم معلوماتي فيا 
يتعلق بالتربية المرورية. 

أشعر كا لو كنت بصحبة مدرس خاص أثناء التعلم 
بالرنامج الحاسوبي. 

يجعل التعلم بالبرنامج الحاسوبي التعلم آليا. 

أجد من المناسب تعلم موضوعات التربية المرورية 
بالبرنامج الحاسوبي. 

أفضل تعلم المواد الأخرى باستخدام البرنامج الحاسوبي 
على التعلم بالطريقة التقليدية. 

أقنى أن أقتني هذا البرنامج في منزلي. 


الحاسوبي. 
أشعر بالعزلة والوحدة عند التعلم بالبرنامج الجحاسوبي 
تعطى التغذية الراجعة فورا بعد إجابة المتعلم. 

أسهمت التغذية الراجعة المتنوعة في إتقاني لمفهو مات التربية 
المرورية. 

قدمت في البرنامج تغذية راجعة متنوعة عن الإجابة 
الصحيحة و الخاطئة على حد سواء. 

أستطيع من خلال البرنامج الحاسوبي أن أقوم تعلمي الكلي 
في نهاية كل درس وني نهاية البرنامج. 

شتت التغذية الراجعة الفورية تركيزي. 

قيدتني الاختبارات الحاسوبية في التعبير عن آفكاري. 
خلصتني الاختبارات الحاسوبية الموضوعية من حرج 
الوقوع في الأخطاء الإملائية. 


قدمت الاختبارات بطريقة مشو فة جداأ. 


لم تسمح لي الاختبارات الحاسوبية بالغش. 

الاختبارات مرتبطة مباشرة بالأغراض السلوكية للدرس. 
يغطي الاختبار النهائي موضوعات الوحدة التدريسية كلها. 
الوقت الملخصص للإجابة غبر كاف. 

معظم الاختبارات صعبة تعتمد على التركيز والانتباه. 
المتوسط الحسابي 


انطلق الببحث من الفرضية الأساسة الثالثة الآتية: 
(تؤدي دراسة وحدة التربية المرورية باستخدام البرنامج الجحاسوبي المصمم من 
الباحث إلى أن تكون اتجاهات )/.۷٥(‏ من أفراد المجموعة التجريبية الأولى» التي 


درست باستخدام البرنامج الحاسوبي إيجابية بنسبة )/.۷٩٥(‏ نحو طريقة التدريس 
باستخدام البرنامج الحاسوبي ). 

من الجدول رقم )٥١(‏ نلاحظ ما يأتي: 

-تدرجت النسبة ال مئوية للإمجابية ما بين (9۸ , ۷۳/) و »)/.٠٠١(‏ أما النسبة 
المئوية للسلبية نقد تدر جت ما بین (۸۸ ١,‏ /) و ٦٤(‏ ,۲۲ /). 
في حين بلغت النسبة المئوية المتوسطة للإيجابية الإجالية لمجمل بنود 
الاستبانة (۱۷ , »)/.۸١‏ وهى تدل على إمجابية مرتفعة لدى أفراد المجموعة 
السجريبية الأول عل اعبار آن البن رد ( (۳۲۴۲۵۲۰١١٥‏ صيخشت 
عبارتها صوغاً سلبياًء أما النسبة المئوية المتوسطة للسلبية الإجالية فقط 
بلغت 1,۴ لجمل بتودالاسعانة. 

-وصلت نسبة الإ يجابية إلى )/۷١(‏ فم| فوق لمعظم بنود الاستبانة باستفناء 
البتو د :۳۰۲۸۰۲ الي قار ہت تسها من الد الادنی ااطارتب 
PTE E NOTE‏ 
التجريبية لطريقة التدريس بالبرنامج الحاسوبي» وارتياحهم للتعامل معها. 
أما فيا بخص البنود )۳۳١۲۸٠۲ ٤(‏ فيعلل الباحث انخفاض النسبة المئوية 
للإمجابية الخاصة هذه البنود بآن الاختبارات الموضوعية تعتمد على الدقة 
والانتباه» وإن الاختبارات الميرجة حاسوبياً لا تسمح بإنشاء أكثر من 
استجابة للطالب بعكس الاختبارات الكتابية» ولذلك فقد كان بعض 
الخعلمين يشر عون بإصدار الاستجابة دون التمكن من تعديلها لاحقا. 

تجاوزت الإ مجابية النسبة /۷٥(‏ ف |فوق) للبنود(1١۲١۳١٤١١٠٠١١٠١١)‏ 
مايدل على فاعليه طريقة التدريس بالبرنامج الجحاسوبي في جذب انتباه 
المتعلمين» وإبعاد الملل عنهم وإثارة دافعیتهم للتعلم. 

تجاوزت النسبة المئوية للإيجابية ا لحد )/۷٥(‏ للبنود )٠۳١٠۹۰١(‏ ما يشير 
إلى فاعلية طريقة التدريس بالبرنامج الحاسوبي في إثارة التفكير وتثبيت 


oY 


الل رمات ما يردي | ايا إل اة التحصيل الدرامى لدي العلمين 
لاط ا رمات اة آطزل: ۰ 

بلحت النسبة ا لحري ة للاجابة الفاصة بالبت وة( 10:6۸0۷( النسسة ٥(‏ 8/۷ 
فوق) ما يدل على فائدة البرنامج الجحاسوبي في جعل الدروس أكثر حيوية 
والسم)اح للمتعلم بالعمل والتعلم في آن واحد» ون التعلم بالبرنامج 
الجحاسوبي يجعل التعلم أكثر متعة وسلاسة. 

بلغت تة الا اة ا لاصة بال ۹00۹011175 ) النس( ۷ قا 
فوق) ما يشير إلى أن البرنامج وفر فرصة التفاعل مع المادة العلمية بشكل 
مباشر» ون البرنامج كان بمنزلة المدرس الصبور المرافق لمتعلمه خطوة 
خطوة. 

- تجاوزت نسبة الإا مجابية ا لخاصة بالبنود )۱۸١٠۷١١١(‏ النسبة (٥۷/ف)‏ 
فوق) ما يدل على تقبل مرتفع لدى آفراد المجموعة ورغبتهم في تعلم المواد 
الدراسية الأخرى باستخدام طريقة البرنامج الحاسوبي. 

- اورت نسبة الإ جابية الناضة بالبتود (۲؟ )۴۲٤۲۹:۲۷٤۲ ۲5۲٤:‏ 
النسبة (٥۷/ف)‏ فوق) ما يدل أن التغذية الراجعة التي وفرها البرنامج 
آسهمت ني إتقان مفهومات الدروس» كا وفرت الفرصة للمتعلم لكي 
يقوم عمله المرحلي والكلي» وإنها أسهمت في زيادة التركيز وخلق جو 
المنافسة مع البرنامج المصحوبة بروح المرح»وأن الاختبارات المحوسبة 
تخلص المتعلم من حرج الوقوع بالأخطاء الإملائية. 

- بلغت النسبة المئوية للطلاب الذين تجاوزت نسبهم المئوية المعبرة عن 
اتجاهاتهم الإيجابية معيار الفاعلية المحدد ب )/۷١(‏ النسبة (0۳ , »)/۸٥‏ 
وبذلك يكون قد تحققت النسبة التي حددها الباحث لفاعلية البرنامج في 
التدريس وهي »)/۷0۰/۷٥(‏ ومن ثم تحقق الهدف رقم »)١(‏ والإجابة 


Yor 


عن السؤال ر قم (١:۲:)ء‏ ومن ثم إثبات صحة الفرضية الأساسة الثالثة 
التي تنص على: 
(تؤدي دراسة وحدة التربية المرورية باستخدام البرنامج الجحاسوبي الملصمم 
من قبل الباحث إلى أن تكون اتجاهات )/۷٥(‏ من أفراد المجموعة 
التجريبية الأولى التي درست باستخدام البرنامج الحاسوبي إيجابية بنسبة 
(۷9/) نحو طريقة التدريس باستخدام البرنامج الحاسوبي ) . 
انا مو از نة ن ا احا ت الد كر رو انات ى الجر عة اة الارل 
نحو التدريس باستخدام البرنامج الحاسوبي 
يبين ا لجحدول رقم )١١(‏ تكرارات الموافقين وغير الموافقين لدى ذكور وإناث 
اللجموعة التجريبية الأولى نحو التدريس باستخدام البرنامج الجاسوبي: 
من الجدول رقم )٥١(‏ نلاحظ ما يتي: 


الجدول رقم )١١(‏ تكرارات الموافقين وغير الموافقين لدى ذكور وإناث المجموعة 
التجريبية الأولى نحو التدريس باستخدام البرنامج الحاسوبي 


الذكرر الإناث 
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١‏ اتد و جت الئسم ة ا لمو ية ل اا اة مان560 ,06€ و(۹ +01 لدى 
الذکور. وما بین (۱۹ ٦,‏ ۷/) و(١٠٠//)‏ لدى الإناث. 
کا درجت الس ا لر رة للل مان 07 ,04ر 0۴۹,۳0 لد 


Yoo 


لر ومان 0000 و0000 الات 

۲- بلغت النسبة المئوية المت و سطة للإمجابية الإجالية ٠٠(‏ ,۷۹/) لدى الذكورء 
و(١٠,‏ ۸۷//) لدى الإناث» مايدل على إججابية مرتفعة لدى كل من 
الذكور والإناث نحو استخدام البرنامج الجاسوبي في التدريس. رغم 
وجود فارق بين اتجاهات الذكور والإأناث مقداره ٥١(‏ , ۷/) لصالح 
الإناث» إذ إن النسبتين تتجاوزان ا لحد الأدنى المطلوب للاتجاه الإمجابي 
(۷/). 
ويعلل الباحث هذا الفارق بأن استخدام الحاسوب هو أمر جديد كان على 
الإناث ما أضفى جوا من المتعة والسعادة لدهن» بين الذكور كان لدى 
معظمهم خبرات حاسوبية سابقة. ولكن تصميم البرنامج واحتواءه على 
وسائط متعددة زاد من متعة التعلم وآثار دافعية كل من الذكور والإناث 
لاتعلم. 

۳ لاحظ الباحث أن أغلب المتعلمين لدم الرغبة القوية والكامنة للتعلم 
بواسطة البرنامج الجحاسوبي واقتناء مثل هذه البرامج» وذلك من خلال 
ملاحظة استمتاعهم بالعمل على الحاسوب وتفاعلهم معه واعتمادهم على 
أنفسهم في التعلم. 

٤‏ جاو زت سه الا ابي ةلجمل بتو د الأسحانة لد الذ كور الد الادني 
المطلوب» باستفناء البن ود(۰۱۱ ۰۲۸۰۲۷۰۲۲۰۲۲ ۰۲۰ ۳۳)» ويعلل 
الباخث ذلك بالسوغات الاتة: 

أ - قد يكون الذكور تعرضوا في حياتهم العامة إلى خبرات مرورية سابقة 
محدودة» ما قد يؤدي إلى استجابة سريعة إذا ما وضعوافي موقف 
تعليمي جديد دون الانتباه إلى تفاصيل هذا الموقف ظناً منهم بأن 
هذا الموقف ماثل لمواقف سابقة. 


ب - لاحظ الباحث بأن الذكور في بداية التعلم كانوا يبدون السعادة 
عند الحصول على التغذية الراجعة في ناية كل إطار تعليمي» ولكن 
تكرار التغذية الراجعة بشكل دائم» وعدم إمكانية الانتقال من إطار 
تعليمي إلى آخر إلا بعد الحصول على التغذية الراجعة قد يكون 
واو یا ار ال ار ا 
ما قد يدفع بعضهم الانتقال من إطار إلى آخر دون إنشاء استجابةه 
منة ثم قد ينعكس ذلك سلبا على تحعصيلهم الدراسي في البرنامج. 

ج- أكد بعض المتعلمين للباحث ممن لديم خبرة حاسوبية بأنه على 
الرغم من أن الاختبارات الحاسوبية تخلص المتعلم من حرج الوقوع 
بالأخطاء الإملائية» إلا أا يمكن أن تحذف من درجات المتعلم 
ولو كانت إجابته صحيحة لأن الحاسوب لا يعتبر الإجابة صحيحة 
إلا إذا كانت مطابقة تماما للإجابة المرجة لديه مسبقاء ولو كانت 
الكلات عبارة عن مترادفات صحيحة» لذلك فإن بعض المتعلمين 
كانوايفضلون الاختبارات الموضوعية الكتابية» أو المقالية على 
الاختبارات الموضوعية المحوسبة التي تتطلب إنشاء إجابة كتابية. 


د - نتيجة وجود خبرات حاسوبية سابقة لدى بعض المتعلمين الذكورء 
م يشعر هؤلاء المتعلمون بعنصر الإثارة والتشويق في كيفية تقديم 
الاختبارات» رغم نم الباحث حاول أن يقدم الاختبارات بأسلوب 
شائق ومتع» ويحتوي مؤثرات جاذبة (موسيقا-آلوان... الخ). 

ه- إن المجتمع الأصلي للبحث هم طلاب السنة الأولى -اختصاص 
معلم الصف»وهؤلاء الطلاب لم يدرسوا سابقاً ما يتعلق بالأغراض 
السلوكية من حيث تعريفهاء أسسهاء فائدتها...الخ» ولذلك فكان 
بعض أفراد العينة يقفزون مباشرة عن قراءتها للدخول إلى الدرس 
مباشرة» على بأن الباحث قبل بدء التجريب التقى مع الطلاب 


وشرح هم كل خطوة من خطوات العمل على البرنامج الحاسوبي» 
ووضح فم المقصود بالأغراض السلوكية» وما وظيفتها ؟ لذلك 
گانت إجابات الطلاب عل هذا البند ماذون التو قعات. 
و - أعدت الاختبارات بصورة متأنية» على نحو تتطلب من أفراد 
اللجموعة القراءة المتأنية اعا رات اا 
(ا لمشير)ء ومن ثم إعطاء الإجابةء لكن غالبا ما يتصف الذكور 
بالتسرع بإصدار الإجابات مايفوت عليهم فرص الوصول إلى 
الإجابات الصحيحة نتيجة التسرع. 
ولكن في النهاية يمكن القول: 
إن البيئة التي يوفرها التعلم بالبرنامج الحاسوبي من تواصل وتفاعل بين المتعلم 
والمادة الدراسية يولد اتجاهات إيجابية لدى المتعلم نحو البرنامج الحاسوبي كطريقة 
تعليمية من جهة» ونحو المواد التي يدرسها من جهة أخرى» ما يزيد من دافعيته 
للتعلم» ومن ثم يزداد تحصيله الدراسي» ك آن اتجاهات المتعلم نحو استخدام 
البرنامج الحاسوبي كوسيلة تعليمية ومصدر للمتعلم» تتأثر إلى حد بعيد» بمدى 
كفاءة هذا البرنامج من حيث الإعداد والتصميم» وسهولة العمل والتعلم به. 
ثالغاً: الفرضية الأساسة الثالثة 
(تؤدي دراسة وحدة التربية المرورية باستخدام البرنامج الحاسوبي المصمم من 
الباحث إلى أن تكون اتجاهات )/.۷١(‏ من أفراد المجموعة التجريبية الأول التى 
کوت را ا ا ا اوی وریا ا 0 0ر د 
التدريس باستخدام البرنامج الجاسوبي ). 
ويتفرع عن هذه الفرضية فرضية العدم العاشرة الأتية: 
(لأتوجد فروق جوهرية ذات دلالة إحصائية عند مستوى =١ , ٠ ٥(‏ *).بين 
اتجاهات كل من الذكور والإإناث في المجموعة التجريبية الأولى نحو طريقة 
التدريس باستخدام البرنامج الحاسوبي). 


o۸ 


الجدول رقم )٥۷(‏ يبين دلالة الفروق بين اتجاهات الذكور والإناث ني المجموعة 
التجريبية الأولى نحو طريقة التدريس بالبرنامج الحاسوبي 
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من الجدول رقم )0٥۷(‏ نلاحظ الآتي: 
١‏ أن قیم اختبار (مان ویتني) قد راوحت مابین )۱٥۲,۰۰(‏ و(٣۲۳)»‏ 
وهذه القيم بمعظمها غير دالة إحصائياًء ما يشير إلى عدم وجود فروق 
جوهرية ذات دلالة إحصائياً بين اتجاهات الذكور والإناث في المجموعة 
التجريبية نحو طريقة التدريس بالبرنامج الجحاسوبي» ومن ثم فاتجاهات 
الذكور والاناث متقاربة. 
۲- تستشنى البنود ذات الأرقام )۲۷١۲۲١۲٠١۱۹(‏ فهي دالة إحصائياًء أي 
يوجد فروق جوهرية ذات دلالة إحصائية» ويعزو الباحث هذه الفروق 
للأسباب الاتية: 
آً- التعلم باستخدام البرنامج الحاسوبي يتصف با لجحدة والحداثة بالنسبة 
متعلميناء إذ م يسبق أن تعلموا بمثل هذه الطريقة» وقد يكون الشيء 
الجديد يحمل معه بعض المخاوف في كيفية التعامل معه نتيجة عدم 
وجود معارف وخبرات سابقة» وقد کانت آغلب الإناث ک)| لاحظ 
الباحث ليس لدهن خبرات حاسوبية عملية سابقة» لذلك كن 
يتعلمن بحذر مع الحاسوب بعكس الذكور الذين عادة ما يتصفون 
بالحرأة» إضافة إلى وجود خبرات حاسوبية عملية سابقا لدى 

ب- تم تنفيذ التعلم بالبرنامج الحاسوبي» على نحو كان على غلب 
الأجهزة طالبان معأء ما بث روح التعلم التعاوني بينهم)اء إضافة إلى 
التفاعل مع البرنامج الحاسوبي الذي قد وفر بيئة تعليمية يسودها 
المرح والمتعة أثناء التعلم ما يزيل الملل لدى المتعلمين» ويعيد هم 
التشاط واو بة. 

ج-گانث بعض الأستلة تتطلب من المتعلم إنشاء إجابة مقاليةه 
ونتيجة عدم وجود خبرات حاسوبية سابقة لدى معظم الإأناث» 


۳۹۰ 


لذلك عندما كن يكتبن» ولم ينتبهن إلى كتابة اللإجابات المحددة 
بشكل صحيح قواعديا وإملائيا بحيث تطابق الإجابات المبرجة 
بالحاسوب» فكان البرنامج يعتبر هذه الإجابات مغلوطة عل أغها 
صحيحة» ولكن الأخطاء الإملائية التى لا يقبلها ا لحاسوب كانت 
سبباً في ضياع بعض الدرجات على آتراد اللجموعة» إضافة إلى أا 
قد تشكل بعض الميل السلبي اتجاه التعلم بالبرنامج الحاسوبي. وهنا 
ينوه الباحث إلى أن خاصة التطابق التام بين إجابة المتعلم المكتوبةه 
والإجابة ا مير مجة مسبقا با لحاسوب هي خاصة تمتاز با اللغة العربية 
وجدها فيا بعلم الاحت لكرة ال ادات ن الاك المرية. 


ولاختبار دلالة الفروق الإحالية بين اتجاهات الذكور والإناث نحو طريقة 
التدريس بالبرنامج الحاسوبي تم تطبيتق اختبار (كالميغروف سمير نوف) فكانت 
التائج كا هي مبينة في الجدول رقم .)٥۸(‏ 

الجدول رقم )١۸(‏ يبين إجالي دلالة الفروق بين اتجاهات الذكور والإناث 

في المجموعة التجريبية الأولى نحو استخدام البرنامج الحاسوبي في التدريس 


ا غير ۳ عير 
۴ دد دد 
موادی | مار فزاقق موالی | مار مواق 


يظهر المجدول )٨۸(‏ عدم وجود فروق دالة إحصائياً بين اتجاهات الذكور 
( ۰ *) وهي أصغر من (د) الجدولية )١ , ٠۸(‏ مايعني عدم وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية بين اتجاهات الذكور واللإناث» ومن ثم فإن اتجاهات المتعلمين من 
كلا ا لجنسين نحو طريقة التدريس بالبرنامج الحاسوبي متقاربة. 
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ويعزو الباحث هذه النتيجة إلى أن الذكور واللإاناث في المجموعة التجريبية 
الآولى قد مروا بمناخ دراسي واحد والبيئة العامة التي أحاطت بالتجربة كانت 
واحدة» ولذلك يمكن القول إن طريقة التدريس بالبرنامج الحاسوبي تفيد الجنسين 
(ذكوراً وإناثاً) بدرجة متساوية تقريباً. 
والإناث في المجموعة التجريبية الأولى نحو التدريس باستخدام البرنامج الحاسوبي» 
وبذلك يمكن قبول فرضية العدم العاشرة والتي تنص على: 

( لا توجد فروق جوهرية ذات دلالة إحصائية عند مستوى =١ , ٠ ٥(‏ *).بين 
اتجاهات كل من الذكور والإإناث في المجموعة التجريبية الآولى نحو طريقة 
E:‏ دراسة العلاقة الارتباطية بين التحصيل والاحتفاظ 

والاتجاه 
٣. ٤‏ .٠دراسة‏ العلاقة الارتباطية بين التحصيل والاحتفاظ 
والا تجاه نحو وحدة التربية المرورية 

تكتسب هذه الدراسة جزءا من أميتها من خلال الكشف عن اتجاهات آفراد 
المجموعات الفلاث نحو وحدة التربية المرورية» وعن اتجاهات آفراد المجموعة 
التجريبية الأولى التي درست باستخدام البرنامح الحاسوبي نحو طريقة التدريس 
هذه. ومن الكشف عن علاقة هذه الاتجاهات في التحصيل والاحتفاظ. 

للاإجابة عن السؤال هل توجد علاقة بين درجات أفراد المجموعات الثلاث 
ف الاختبار التحصيلي البعدي المناشر: والاختبار البعدي المؤجل» والا تجاه نحو 
وحدة التربية المرورية» تم استخدام معامل الارتباط بيرسون لقياس قوة واتجاه 
العلاقة بان التحصيل والاتجاه. 
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ا لجدول رقم(۹٥)‏ بين معاملات ارتباط بيرسون لنغيرات التحصيل والاحتفاظ 
والاتجاه نحو التربية المرورية 


الاتجاه ا E‏ 
المؤجل المباشر 
الاتجاه- قيمة معامل الارتباط بيرسون e‏ 
قيمة الدلالة 


عدد الأفراد 


## ارتباط عند مستوى دلالة ٠ , ٠*١‏ »ارتباط عند مستوى دلالة ٠, ٠۵‏ 


يظهر الجدول رقم )٥۹(‏ وجود ارتباط جزئي موجب بين الدرجات 
التتحصيلية في الاختبار البعدي المباشر والاتجاه نحو وحدة التربية المرورية» قيمته 
)٠* , ۳۹١‏ وهو دال إحصاتيا عند مستوى دلالة )٠, ٠١(‏ ومعئى ذلك أن الزيادة 
في التحصيل يقابلها زيادة في الاتجاه» ولكن ليس بنفس الدرجة أو النسبة» وأن 
النقص في التحصيل يقابله نقص في الاتجاه. 

ك يظهر الجحدول وجود ارتباط جزئي موجب بين الدرجات التحصيلية في 
الاختبار البعدي المؤجل والا تجاه نحو وحدة التربية المرورية قيمته ٤07(‏ , *) وهو 
دال إحصائیاً عند مستوی دلالة (۰۱ ,*). 

وهر ا دول راطا چيا رجا بن الدرجات ةق الاخهار 
البعدي المؤجل والدرجات في الاختبار البعدي المباشر» قيمته )١ , 1۸0٥(‏ وهو 
دال إحصائي أ عند مستوى دلالة »)٠, ٠١(‏ ومعنى ذلك أن الزيادة في التحصيل 


DE 


يقابلها زيادة في الاحتفاظ» ولكن ليس بنفس الدرجة أو النسبة» ون النقص في 
التحصيل يقابله نقص في الاحتفاظ . 


es‏ دراسة العلاقة بين التحصيل والاحتفاظ والا تجاه نحو 
طريقة التدريس بالبرنامج الحاسوي 


للإجابة عن السؤال: هل توجد علاقة بين درجات أفراد المجموعة التجريبية 
في الاختبار التحصيلي البعدي المباشر» والاختبار البعدي المؤجل» والاتجاه نحو 
طريقة التدريس بالبرنامج الحاسوبي؟. 
تم استخدام معامل الارتباط بيرسون لقياس قوة واتجاه العلاقة بين التحصيل 
والاتجاه: 
الجدول رقم )٠١(‏ بين معاملات ارتباط بيرسون لتغيرات التحصيل والاحتفاظ 
والا تجاه نحو طريقة التدريس بالبرنامج الحاسوبي 


الاتجاه 8 ۰ س ۰ 8 س 
الباشر | المؤجل 
قيمة معامل الارتباط بيرسون 
قيمة الدلالة 
عدد الأفراد 
الاختبار البعدي قيمة معامل الارتباط بيرسون| ٠,٠٠۳‏ 
لار قيمة الدلالة 


عدد الأفراد 
الاختبار البعدي - قيمة معامل الارتباط برسون |۰0 N‏ 
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يظهر الجدول رقم )1٠(‏ عدم وجود ارتباط دال إحصائياً بين كل من الاتجاه 
والتحصيل البعدي المباشرء أو ين الاأتاه والتحصيل المؤجل (الاحتفاظ)» أو نن 
التحصيل البعدي المباشر والاحتفاظ. أما القيم التي ظهرت لعامل الارتباط وهي 
٠ ۱۳( ۰)٠, ۰ 1۹( )0 ,٠01(‏ , 0)» الموجودة في الجدول فهى غير دالة إحصاثياً. 

ويعزو الباحث هذه النتيجة إلى جدية أفراد المجموعة التجريبية الأول في 
الاستجابة لأداة الدراسة والمتعلقة بموقفهم من التدريس باستخدام البرنامج 
الحاسوبي» أو إلى قصور في ظروف تطبيق الأداة» ما يؤدي إلى ضعف العلاقة 
الارتباطية» فالمتعلم قد يبذل الجهد ليرتقي بمستواه التحصيلي إلى الأفضل بغض 
النظر عا يكنه أو بحمله من اتجاهات نحو المادة المدروسة. 


٤. ٤‏ فاعلية الكلفة 


للوقوف على كفاية التعلم بالبرنامج الحاسوبي مقارنة بالطريقتين التقليدية 
والكتاب المرمج» قام الباحث بحساب الكلفة المالية للبرنامج من حيث تقدير 
ساعات العمل والمصروفات المالية التي احتاج إليها لتطوير وتجريب برنامج 
التربية المروريةء وأجور البرمجة وفقاً كالآتي: 


۳٥ 


٠. ٠. ٤‏ كلفة البرنامج الحاسوبي 


أولاً: الكلفة الإجمالية للرنامج 
ا لجدول رقم )1١(‏ الكلفة الإجالية للبرنامج موزعة بحسب عناصر الكلفة 
والزمن المستغرق 


الإعداد العلمى ٤أشهر‏ ×۳۰ یوم ×٥ساعات‏ = ٠1ساعة|‏ ۰۰٦×۳۰ل‏ س=٩۱۸۰۰ل.س‏ 


الرجة الورقية ٦‏ أشهر ×۰ يوم ×۵ ساعات= ١٠۹ساعة‏ ۰> = .س 
الرحجة الحاسوبية ٤اشھر‏ × ۳۰یو م×٥ساعات×‏ ۳ مبرمجین ۰ X×*>‏ ° = 0 ل. س 
٠=‏ ٠ساعة‏ 
ثمن( ۰ ۷)( 5 )٥‏ تضم : بر امج ٥ل.س‏ 
حاسوبية ختلفة» موسوعات»صور» 
وأقراص فارغة"“ 
لجسن 

ثانياً: كلفة ا مخعلم الواحد المستفيد من البرنامج 

بلغ عدد المتعلمين المستفيدين من البرنامج »)٥١(‏ ومن ثم تكون كلفة المتعلم 
الواحد هي ٤٥< + ۱۱۲۲۲۰٥:‏ ,۲۱۱۷ ل.س تقريبا. 


وإذا ما استخدم هذاالبرنامج مدة مس سنوات دون تعديل كبير فإن كلفة 
المتعلم الواحد تصیر: ٤۲٤ ٤۲۳, ٤4=۲۱۱۷, ٤٥‏ ل.س. 

آمافي حال تعميم البرنامج على طلبة السنة الأولى قسم معلم الصف في 
كلية التربية بجامعة دمشق والمقدر عددهم تقريباً ب )۷٠١(‏ طالب وطالبة فتصير 
الكلفة: ۱۱۲۲۲+ ۷۰۰ ١٠٠١,۳۲‏ ل.س 


(1) ل يحسب الباحث تكلفة الدخول إلى شبكة الانترنيت. 
(۲) انظر الملحق رقم )١(‏ قائمة الآقراص المشتراة من أجل البرنامج. 
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وهي آقل من أقل ثمن أي كتاب جامعي مقرر» وني حالة تعميم البرنامج 
على جميع طلبة السنة الآولى من قسم معلم الصف في كليات التربية بجامعات 
سورية الأربع والمققدر عددهم ب_(١٠٠٠)طالب‏ وطالبة» فإن الكلفة تصير: 
۱٤ =۱٦۰۰* ٩۵9‏ ,۷۰ ل. س وهي آقل ب(۳) مرات من ثمن آي کتاب 
جامعي مقرر. 
ثالغاً: الموازنة بين الكلفة والفاعلية 
١‏ - توصل أفراد المجموعة التجريبية الأولى (ذكور وإناث) إلى فاعلية إتقانية في 
الاختبار التحصيل البعدي المباشر تقارب ٦۷(‏ ,۸۸ء 1.۷٥‏ ف) فوق) على 
ر قار رت لار اد 0 Nol“,‏ 
ف فوق) للمجموعة التجريبية الثانية» و(۹۳ , ۷٥/١‏ فم فوق) 
للمجمر عة الأضابطة: 
- آدى التدريس بالبرنامج الحاسوبي إلى إكساب أفراد المجموعة التجريبية 
اتجاهات إيجابية نحو وحدة التربية المرورية» إذ بلغت فاعلية الاتجاه نحو 
(LAT, TT eLAO, 1)‏ 
۳- توصل أفراد المجموعة التجريبية الأولى (ذكور وإناث) إلى فاعلية إتقانية 
في الاحتفاظ تقارب (۱۳ ۷٥ »/۸ ١,‏ ف) فوق) مقابل /۷٩ »/×N ,٦٥(‏ 
فعا فوق) للمجموعة التجريبية الثانية» و(۹۳ , »/.٠١‏ ٥۷ف‏ فوق) 
الجر عة الضابطة: 
- كانت كلفة المتعلم الواحد باستخدام البرنامج الحاسوبي )۲١١۷, ٤٥(‏ 
ليرة سورية» ويعد هذا الرقم زهيدا مقابل البرامج الحاسوبية التعليمية 
الأجنبية أوالعربية» وتنخفض الكلفة إلى )۷١ , ٠٤(‏ ل.س عندمايعمم 
على طلاب السنة الآولى من قسم معلم الصف في كليات التربية با لجامعات 
السورية الأربع. 


1V 


إن اللاستمرار في تطوير مضمون البرنامج»إضافة إلى تذليل الصعوبات التي 
رافقت إعداد وتصميم وتنفيذ البرنامج يمكن أن تزيد من فاعليته في المجالين 


المعرني والانفعالي» وني خفض تكاليفه. 
ا لجدول رقم (1۲) الكلفة الإجالية للبرنامج موزعة بحسب عناصر الكلفة 
والزمن المستغرق 


عناصر الكلفة الكلفة مقدرة باللبرات السورية 
الإعداد العلمى 
البرحجة الورقية 


ثمن تصوير البرنامج للتطبيق النهائي 
ثمن ورق أبيض عدد(١٠)‏ 


؛ ٠.‏ كلفة البرنامج المطبوع ورقياً 


س.ل٠٠١۸=٦٥+1۸۸٠٩ -كلفة المتعلم الواحد:‎ ١ 
صفحة» وإذا ما أردنا‎ )۲٠٤( بلغت عدد صفحات الكتاب الميرمج نحو‎ ۲ 
تعميم تدريسه على طلبة السنة الأولى من قسم معلم الصف فإن الكلفة‎ 
تصر: ××۱ = 6 ل.س.‎ 
V۰ 
وهي أعلى بمرة ونصف تقريباً من ثمن البرنامج الحاسوبي» وتعادل كلفة أي‎ 
كتاب جامعي مقرر تقريباً.‎ 
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الخانغة 
بعد أن تم تفريغ البيانات» قام الباحث بتحليلها وتفسيرهاء وتوصل إلى 
8 والتوصيات الاتية: 
أو لا: النتائج 
١-تفوق‏ طريقة التعلم بالبرنامج الحاسوبي على طريقة التعلم بالكتاب ال مير مج» 
۲-تفوق طريقة التعلم بالبرنامج الحاسوبي على طريقة التعلم بالكتاب 
ا لبر مج» وعلى الطريقة التقليدية في إكساب اتجاهات إيجابية نحو أهمية 
التربية المرورية. 
۳-وجود علاقة ارتباطية موجبة بين التحصيل والاحتفاظ والاتجاه نحو 
وحدة التربية المرورية. 
٤‏ - عدم وجود علاقة ارتباطية موجبة بين التحصيل والاحتفاظ والاتجاه نحو 
طريقة التدريس بالبرنامج الحاسوبي. 
١‏ رغم متعة التعلم بالبرنامج الحاسوبي إلا انه قد ظهرت بعض المشكلات 
كالمشكلات المالية والاإأداريةء والاإعداد العلمي....الخ. 
في ضوء نتائج البحث تم التوصل إلى عدد من التوصيات التي يمكن 
الإأفادة منها في تطوير التعلم بالبرامج الحاسوبية. 
انا التوصيات 
١-إدخال‏ مادة التربية المرورية في المناهج الدراسية لجميع المراحل التعليميةه 
وعدم اقتصارها على الحلقة الأولى من التعليم الأساس. 
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شال ما لري ال رو ريا ق متاهح كل لزي بت مها الرية وغل 

٣-تصميم‏ برامج في التربية المرورية لجميع المراحل التعليمية» وتجريبهاء 
ودراسة فاعلبتها وکفایتها. 
الحبرات الوطنية» وجعل هذه البرامج الجحاسوبية متوافرة في المدارس 
بعد تجهيز المدارس بالحواسيب. 

٥‏ متابعة تطوير برنامج التربية المرورية على عينه أوسع من المتعلمين» وإجراء 
التعديلات في ضوء التغذية الراجعةء ودراسة كفايته من أجل الموازنة بين 
زيادة الفاعلرة وخفضص الكلفة» ومن ثم اعت اده في کلیات التربية» ومعاهد 
أعداد العلمن: 
الهدف الذي عدت من أجله. 

۷-تطوير البرنامج بشکل يستطیع الطلاب المعاقين الإإافادة منه» ودراسة 
فاعلیته وکفایته. 

۸-إقامة دورات تدريبية في التربية المرورية للمدرسين في كافة المراحل 
التعليمية. 

۹-الإفادة من خبرات وتجارب الأقطار العربية والدول الأجنبية في جال 
إعداد المعلمين للتربية المرورية. 

۰ ١-توعية‏ المعلمين والمتعلمين من خلال عقد ندوات ومعارض تتناول 
الآثار السلبية للمشكلة المرورية على الفرد والمجتمع. 


٭۷ 


١-توفير‏ الكتب والمراجع الخاصة بالتربية المرورية» وكذلك الإمكانات 
المادية والبشرية اللازمة. 

-١‏ تفعيل الطريقة التقليدية بالتدريس» وذلك بالإعداد التربوي والمهني 
الجيد للمعلم» وبتخفيف الضغوطات المادية والنفسية التي تثقل كاهله. 
۳-تكثيف البرامج التلفازية» ووسائل الإعلام المختلفة بالتوجيهات التي 

تيد في إكساب الوعي امروري: 

٤‏ -المبادرة إلى ردم الهوة والفجوة السلبية في اتجاهات أفراد المجتمع نحو 
رجل المرور» وتعزيز ما هو إيجابي منها. وإيجاد ثقة المواطن فيه» وترسيخ 
روح التعامل الودي والعلاقات الإنسانية بينهم. 

٥-_ضرورة‏ التركيز على سبل وقاية الأطفال والشباب من الحوادث المرورية 
ونتائجها السلبية» وذلك ضمن الحلول التي تشمل التربية والتوعية 
وافاد ت رارقا ر الكريع. ٠‏ 

١‏ ضرورة الاهتمام بتأهيل سائقي المركبات التأهيل السليم والنظامي من 
مدارس تعليم قيادة المركبات» وكذلك ضرورة تطبيق نظام النقاط الذي 
سوف يؤدي تعرف السائقين الخطرين من خلال تكرار المخالفات. 

۷-ضرورة العمل على عدم وقوع مداخل المدارس على الطرق الرئيسة» 
وذلك تفاديا لوقوع الحوادث المرورية للطلاب خاصة حوادث الدهس 
انات الدخول والخروج من مدارسهم»ووضع حواجز حديدية مام بواب 
المدارس تمنع خحروج الطلاب المغاجى والسريع إلى الطريق ما قد يعرضهم 
إلى الحوادث المرورية. 

۸-ضرورة تعاون الأسرة مع الجهات المعنية بالمشكلة المرورية» وذلك عن 
طريق توعية أبنائها بأخطار الحوادث المرورية» وكذلك عدم تمكينهم من 
قيادة السيارات قبل بلوغ السن القانوني لقيادة السيارات. 

۹ ضرورة إدخال التقنية الحديثة في ضبط الح ركة المرورية. 
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١-إجراء‏ دراسة تقويمية للوقوف على مدى فاعلية مدارس تعليم قيادة 


١-القيام‏ بزيارات ميدانية مع الطلاب إلى المشافي وأقسام المرور للاطلاع 
عن قرب على حجم المشكلة المرورية وآثارها الوخيمة في الفرد والمجتمع. 
النظم كا هو مبين في الشكل رقم .)١١(‏ 
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المدنية» دمشق» سوريا. 

صلاح» علي (۱۹۹۹م).آثر استخدام الحاسوب على كفاءة أداء إدارة المرور. 
دراسة مسحية لإدارة ترخحيص السواقين والمركبات في المملكة الأردنية 
الماشمية» رسالة ماجستير غير منشورة» أكاديمية نايف العربية للعلوم 
الأمنية» الرياض» المملكة العربية السعودية. 

صيام» محمد وحيد (٠١٠۲م).فاعلية‏ الرسم واستخدام الألوان في تعليم أطفال 
الرياض أسس الصحة والسلامة» دراسة تجريبية على الفئة العمرية من 
استرات اة الطفر كو اة . 
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الضبيان» صالح موسى (۱۹۹۹م). منظومة الوسائط المتعددة ني التعليم الرسمي. 
تكنولوجيا التعليم دراسات عربية.(ط .)٠١‏ القاهرة: مركز الكتاب 

الطبيب»آحمد (۱۹۹۹م).التقويم والقياس النفسي والتربوي.(ط ١٠)الإسكندرية:‏ 
الكتب الجامعي الحديث . 

العاسمي» طارق (۳٠١۲م).بحث‏ أسباب حوادث المرور في التقاطعات المدارة 
بالإإشارة الضوئية في مدينة دمشق. رسالة ماجستير غير منشورة» جامعة 
دمشق» كلية الهندسة المدنية» دمشق» سوريا 

العا مء صفوت محمد (۱۹۹۸م).دور الإإعلام في تدعيم الأمن المروري للطفل. 
بحث مقدم إلى ندوة من الطفل:الجانب الأمني في تربية الطفل» مركز 
الببحوث والدراسات في القيادة العامة لشرطة دبي»(ط .)٠١‏ دبي» دولة 
الامارات العردة. 

العبد الله عبد الله» وملاك حسن (۱۹۹۸م).آثر طريقة التعلم با لحاسوب في 
تعصيل طابة الصف الأول الثانوي العلمى في مبحث الكيمياء في الأردن. 
جلا جرش لحرت والدراسات م ۴( 

عبد الكريم» سعد خليفة (۱۹۹۹م).آثر استخدام الانترنت على تنمية مهارات 
الاتصال العلمي الالكتروني لدى معلمي العلوم والرياضيات. جلة كلية 
التربية بأسيوط» ج ۲ .)٠١(‏ 

عبد الكريم» سعد خليفة (٠١٠۲م).أثر‏ التعلم الفردي الذاتي باستخدام الوسائط 
المتعددة المتطورة والحقائب التعليمية في زيادة التحصيل والتفكير 
الابتكاري لدى طلاب الأحياء بالفرقة الثانية بكلية التربية بسلطنة عمان. 
مجلة كلية التربية بجامعة أسيوط» م .)١( ٠۷‏ 


A4 


العبيد» إبراهيم (۳٠٠۲م).الآهداف‏ السلوكية.وزارة التربية»المملكة العربية 


http://www .riyadhedu.gov.sa/alam/fntok/5.htm1.29_-04_2003 


عبيد» سام (۲٠٠۲م).أساليب‏ التعليم المبرمج في تعليم العلوم. 
http://www .almalem. net /index.html‏ 
عبیدات» ذوقان» وعدس» عبد الرحمن» وعبد ا لحق» کاید (۱۹۹۸م).البحث 
العلمي»مفهومه وأدواته وأساليبه.(ط ١٠).عمان:‏ دار الفكر للطباعة 
وال 
عبيدات» محمد» وآخرون (۱۹۹۷ء). منهجية البحث العلمي: القواعد والمراحل 
والتطبيقات. عبان: دار وائل للنشر. 
http://www .edn.library/inolex.osp. 23-10-2003‏ 
العجلوني» خالد (۳٠٠۲م).أثر‏ طريقة عرض الادة التعليمية باستخدام الحاسوب 
على تحصيل طلبة كلية العلوم التربوية في الجامعة الأردنية.مجلة دراسات 
للعلوم التربويةء م٠٠ .)١(‏ 
علام» صلاح الدين محمود(٠٠٠۲م)ءالقياس‏ والتقويم التربوي والنفسي 
- أساسياته وتطبيقاته وتوجهاته المعاصرة (ط١٠)»‏ القاهرة» دار 
الفكرالعربي. 
علام» صلاح الدين حمود (١٠٠٠۲م).‏ تحليل بيانات البحوث النفسية والتربوية 
والاجتاعية.(ط ١٠)القاهرة:‏ دار الفكر العربي. 
العلي» آحمد عبد الله (۱۹۹۹4م).التعلم الذاتي: مفهومه ومبرراته. مجلة التربية 
القطرية» ٠١۸‏ السنة .)٠١(‏ 
علي» نبيل (۲٠٠۲م).الطفل‏ العربي وتكنولو جيا المعلومات. ثقافة الطفل العربي 
كتاب العربي الخمسون*(ط ١٠).الكويت:‏ مجلة العربي. 
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علي نبيل (١١٠۲م).الثقافة‏ العربية وعصر المعلومات -رؤية لمستقبل الخطاب 
الثقاني العربي. عالم ا معرفةء العدد .٠٠٠‏ 

علي» نبيل ٤(‏ ۱۹۹ م).العرب وعصر المعلومات. عام المعرفة» ٠٤۸‏ . 

عليان» مصطفى»والدبس»ربحي ۹۹٩(‏ ١م).‏ وسائل الاتصال وتکنولو جیا 
التعليم.(ط ١٠).عمان:دار‏ صفاء. 

غنيم» أحد الرفاعي» وصبري» نصر محمود (١٠٠٠م).تعلم‏ بنفسك التحليل 
الإحصائی للبيانات باستخدام 58 .القاهرة: دار قباء للطباعة والنشر: 

الفار» إبراهيم عبد الوکیل (۱۹۹۹ م).إعداد وإنتاج بر يات الوسائط المتعددة 
التفاعلية. طنطا: دلتا لتكنولوجيا الحاسبات. 
الجادي والعشرين. القاهرة:دار الفكر العربي. 
نوفل وسلمان الشيخ وطلعت غربال).(ط ١۷).القاهرة:مكتبة‏ الأنجلو 
الملصرية.( نشر العمل الأصلى .)٠۱۹٩۲‏ 

الفايز» عبد الرحمن بن عبد الرحمن (۱۹۹۷م).الحوادث المرورية والعناصر الحاكمة 
ها.أبحاث الندوة العلمية الأربعون: أساليب ووسائل الحد من الحوادث 
المرورية.(ط.٠)‏ جامعة نايف العربية للعلوم الأمنية»الرياض» المملكة 
الرطن العرن ب رمالة اليح العري 6٠ء‏ ال (). 


الفرجاني» عبد العظيم (١٠٠۲م).تكنولو‏ جيا امو اقف التعليمية.(ط ١٠).القاهرة:‏ 
دار اهدی. 


۳۸٦ 


الفتتوخ» عبد القادر بن عبد اللّه» والسلطان» عبد العزيز بن عبدالله ٠۳(‏ م( 
http://www .abegs.org/fntok/fntok .htm1.22/03_2002‏ 

القاعود إبراهيم» وجورانة» علي (۱۹۹۷م)آثر التعلم بواسطة الجحاسوب في 
تنمية التفكبر الإإبداعى لدى طالبات الصف العاشر الأساس في مبحث 

قسيس» جورج ۲٠١ ٠(‏ م).فاعلية طريقة حل المشكلات في تدريس مادة الجغرافيا. 
دراسة تجريبية على مقرر الجغرافيا الطبيعية في الصف الأول الثانوي 
بمدينة دمشق» رسالة دكتوراه غبر منشورة» جامعة دمشق» كلية التربية» 
دمشق» سوریا. 

قسيس» جورج ٤(‏ ۱۹۹ م).فاعلية حقيبة تعليمية عن وحدة / الخلاف الصخري/ 
SS ES EE‏ بمحافظة ريف. 
رسالة ماجستبر غبر منشورة» جامعة دمشق قى» كلية التربية» دمث مشق» سوریا. 

القلاء فخر الدين» ومزهر» جمال صلاح (٤٠٠۲م).طرائق‏ تى تدريس اهندسة 
الميكانيكية الكهربائية. دمشق: منشورات جامعة دمشق. 
دمشق :الو سسة العامة للمطبوعات والكتب المدرسية. 

القلاء فخر الدين (۱۹۹۸م). طرائق تدریس المعلوماتية 5 مشى: مركز الشهيد 
باسل الأسد للتدريب التربوي على الحاسوب. 

القلا فخر الدين»› وناصر»‌پونس ٩۹٩۹٦(‏ ١م).أصول‏ التدريس لطلاب دبلوم 
التأهيل التربوي. دمشق: منشورات جامعة دمشق. 

القلاء فخر الدين (۹۹۳م)ء حو الأمية وتعليم الكبار. دمشق:منشورات جامعة 
دمشق. 
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كاي» آلان (۱۹۹7م). الحواسيب والشبكات والتعليم.مجلة العلوم»م(١١)‏ 
العددان ۲-١(‏ ). 

كاظم» علي (٠٠١٠۲م).القياس‏ والتقويم ني التعلم والتعليم.(ط .)٠١‏ أربد: دار 
الکندي. 

كراجة» عبد القادر (١٠١٠۲م).‏ القياس والتقويم في علم النفس ورؤية جديدة. 
(ط١٠).ع)ان:‏ دار اليازوري. 

كرمستجي» عمر عبد العزيز (۱۹۹۸م).شبكة الانترنت واستخدامها في جال 
تحسين جودة الخدمات الأمنية. القيادة العامة لشرطة دبي» مركز الببحوث 
والدراسات» بحوث ودراسات شر طية» .۸١‏ 

كغدو» ستالين (١٠٠٠۲م).الإصابات‏ الناجمة عن حوادث المرورفي سوريا. 
بحث مقدم إلى آسبوع العلم التاسع والثلاثين ندوة حوادث الطرق» 
جامعة دمشق» دمشق»› سوريا ١ ١_٦‏ تشرين الثاني» ۹ مءم» دمشق: 
مطبوعات المجلس الأعلى للعلوم. 

كغدو» ستالين (۱۹۹۹4م).السلامة وحزام الأمان لحماية الراكب من الأذيات 
وتخفيفها. بحث مقدم إلى أسبوع العلوم الصحية الثامن» حلب»سوريا 
/۲٣-۳‏ آذار»۱۹۹۹م.دمشق: مطبوعات المجلس الأعلى للعلوم. 

الكندري» عبد الله عبد الرحمن (۱۹۹۹م).تكنولوجيا التعلم وتفصيل العملية 
التربوية (تعليم اللغات نموذج).تکنولوجیا التعليم دراسات 
عربية(ط ١٠)القاهرة:‏ مركز الكتاب للنشر. 

کیلوج» آورسون ٠٠١(‏ ۲م).آوثر وير -5 Author u۲‏ (ترجمة:خالد العامري 
وأسماء عليوه وعبدالحميدعبد العاطي ).(ط١٠).‏ القاهرة: دار 
الفاروق للنشر والتوزيع ( نشر العمل الأصلي ١٠٠۲ء).‏ 

الليل» محمد جعفر (۳٠٠۲م).مشكلات‏ استخدام الحاسوب وطرق مواجهتها. 
المجلة السعودية للتعليم العالي» .)١( ١٠‏ 
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حمد» طاطاشاك ٠۰١۱(‏ م).الاستراتيجية المعتمدة ف الوقاية من الحوادث 
المرورية. ججلة الشرطةء .٠‏ 

حمد» مصطفى عبد السميع (' ۰ ٠م).العلم‏ الجامعي بين ثقافة التكنولوجيا 
دز اسات عر ية( ط١‏ ): مص : مرک الاب لا 

حمد» مصطفی عبد السميع ( ۹۹۹ ١م).الذكاء»‏ اللاصطناعي -المفهوم -في المجال 
التعليمي تكنولو جيا التعليم دراسات عربية. مقر مركز الكثاب للنكر: 

اللخاطر الصحية للاستخدام الحاسبات والانترنت ( ۰۰۰ م( 

http://www .safola.com/articler/undex.htm1.28-06/2003 

علاء الدين. 
ا لجغرافيا الطبيعية في الصف الأول الثانوي في القطر العربي السوري. 
دراسة تجريبية في حافظة القنيطرة. رسالة دكتوراة غير منشورة» جامعة 
دمشق» كلية التربية» دمشق» سوریا. 

المغبرة» عبد الله E E‏ ١م).الحاسب‏ والتعليم.(ط ٠‏ راض مطابع 

المقري» عحمد» والمطبرء عامر(۲ 8 ۲م).السلامة المرورية لتلاميذ المدارس: 

http://www .safety .org.sa/Achievements/studies_and_researrchs/second 


_stage_studys.html 24/02/1423‏ 
مللي» سوسن (۲٠٠۲م).فاعلية‏ برنامج حاسوبي في تعليم الأطفال الصم مهارات 
القراءة والكتابة للغة الإإنكليزية. رسالة ماجستبر غير منشورة» جامعة 

دمشق» كلية التربية» دمشق» سوریا. 
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المنظمة العربية للدفاع الاجتاعي(۹۸۲ ١م)مشاكل‏ المروري العام العربي. (ط.۱). 
الرباط. 
المهدي» هشام نبیه (۳٠٠۲م).‏ تطور أساليب التدريس باستخدام شبكة الانترنت. 
http://www .e.wahat.com/b2.htm1.20/05-2003‏ 
الموصلي» فاروق (١۱۹۹م).‏ التوعية المرورية وآثرها في تنظيم المرور.. بحث مقدم 
إلى ندوة تنظيم المرور والنقل في المدن العربية» بور سعيد /١-١‏ ديسمبر» 
..١‏ القاهرة: مطابع المعهد العربي لأناء المدن. 
مؤسسة الكويت للتقدم العلمي ۹A۳)‏ ١م).إٍصدارات‏ ندوة القضايا 
المعاصرة للمرور.أبحاث ندوة القضايا المعاصرة للمرور»الكويت» 
۰/۳ ۱مم 
الموسى» عبد الله عبد العزيز (١٠٠٠٠م).استخدام‏ خحدمات الاتصال والانترنت 
بفاعلية في التعليم. الان إدارة تعليم الرناضين: 
http://www .hiraa.hyper.net/17_8-1421/.17/6/2003‏ 
میخائیل» امطانیوس (۱۹۹۹ م).اختبارات الذكاء والشخصية (الحزء الثاني). 
دمشق: منشورات جامعة دمشق. 
میخائیل» امطانیوس ٩۹٩۹۷(‏ ١م).‏ القياسن والتقويم ف التربية الحديثة. دمشق: 
منشورات جامعة دمشق. 
النابلسي» محمد أحمد (۲٠٠۲م).علاقة‏ حوادث السير بتشويه الدفاعات النفسية. 
ورقة عمل مقدمة إلى مؤتمر حوادث السير في دول الخليج» الكويت» 
مارس/ ۰۰۲ م 
http://www .trafficsafety .org.sa/Achievements/nadwah-_wataniah.‏ 


htm24/2/1423 


۳۹۰ 


نادي تونس المروري (٠٠٠۲م).التربية‏ المرورية. 


http://www .edunet.tn/ressources/sites/preu.html 2508/2002 


موضوع تطبيقي في التحليل الإ حصائي. رسالة ماجستير غير منشورة» 
جامعة دمشق» كلية العلوم» قسم الإحصاء. 

الناقة» حمود كامل (٠٠٠۲م).‏ المنظومة التعليمية. ورقة عمل مقدمة إلى المؤتقر 
العربي الأول حول الاتجاه المنظومي ني التدريس والتعلم» القاهرة» مصر 
۱۸-۷/ فبرایر۲۰۰۱م. 

الندوة الثالثة حول المعلوماتية (۱۹۹۸م).توصيات الندوة العلمية الثالثة حول 
المعلوماتية. مجلة المعلوماتي ۷٠٠‏ السنة (۷)» الندوة المنعقدة في دمشق 
Ao Fe‏ 


نصر»حمدعلي ٠۲(‏ ۰ م). تطوير برامج إعداد معلم العلوم باستخدام المدخل 

المنظومي للتدريس والتعلم لمواجهة بعض منطلقات العصر.أبحاث 

المؤغر العربي الثالث حول استخدام الاتجاه المنظومي في التدريس والتعلم 
-القاهرة» مصر /٩-٤‏ نیسان ٠۳‏ ١۲م.‏ 

http://www .emoe.org/ftp/training/conference5-4_2003/day1. 

htm1.18/11/2003 


نصر» محمد علي (٠١٠۲م).استخدام‏ التدريس المنظومي في إعداد المعلم في عصر 
العولمة. أبحاث المؤتمر العربي الأول حول الاتجاه المنظومى في التدريس 
اللي الارة مر ١0ا‏ رار 

وزارة التربية ٤(‏ ١٠٠۲م).مبادئ‏ أصول التدريس العامة-معهد إعداد المدرسين 
قسم العمل اليدوي لطلاب السنة الأولى. دمشق: المؤسسة العامة 
الط و غات والكتت المدرمية. 
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وزارة التربية (۳٠١٠۲م).البر‏ مجة بلغة الفيجوال بيسك. أملية» دمشق: مديرية 
الإعداد والتدريب . 

وزارة التربية (١۱۹۹م).‏ مشروع إدخال المعلوماتية في التعليم الثانوي. دمشق. 

وزارة التعليم العالي (۱۹۹۹م).اللائحة الداخلية لكليات التربية في جامعات 
الجمهورية العربية السورية الصادرة بالمرسوم الجمهوري رقم .)١١(‏ 
دمشق» سوريا: وزارة التعليم العالي في الجمهورية العربية السورية. 

وزارة الداخلية(٤ ٠‏ ٠م).التقرير‏ السنوي عن الحوادث المرورية. دمشق: وزارة 
اغا 

پوس عمد ار ای ۱۹۹ نالعاب بوا الاس تک رل رجا العف 
دراسات عربية. (ط١١).‏ القاهرة: مركز الكثاب للنشر. 
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